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أسرة ىيئة تحرير مجمة كمية التربية بجامعة 
العريش تينيء الشعب المصرم باحتفالات 

 انتصارات أكتكبر المجيدة ُّٕٗ ـ  

ك تينيء حمُع الباخثين بطذوس أوٌ عذد بعذ 
مً الىلاط،  6.5جلت ، وخطىلها على جشكُت االإ

كتقدـ جزيؿ الشكر لفريؽ الدعـ الفني 
لممعمكمات بأكاديمية البحث العممي لدعميـ 
الدائـ كالمستمر كتتنمى المزيد مف الترقي  
 لممجمة كلمباحثيف بمصر كالكطف العربي 
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لرهخ كهُخ انترثُخ جبيؼخ انؼسَش هُئخ تحسَسلبئًخ   
 الاســـــــــــــــــــــــــم م

الذرجة 

 والتخصص
 الصفة

 حمذ رجب فضل اللهم. د.أ :رئيس هيئة التحرير

 الذُئخ الإدازَخ نهتذسَس

 أ.د. سؿعذ عمش عضوص 1
أظخار أضىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

2 
أ.د. مدمىد علي  

 العُذ

أظخار. سئِغ كعم 

علم الىـغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

 ؿخدُت على خمُذ د.  3

عاعذ أظخار م

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشإون الخعلُم والطلاب 

 عػى مجلغ الؤداسة -

ج خعين د.  4  ئبشاهُم ؿشٍ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

 أضىٌ جشبُت

 -وهُل اليلُت لشإون خذمت االإجخمع 

 عػى مجلغ الؤداسة

5 
أ.د. ضالح مدمذ 

 ضالح

أظخار التربُت 

 العلمُت

غ سئِغ كعم االإىا  –هج وطشق الخذسَ

 عػى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىـعُت

عػى  –سئِغ كعم الصخت الىـعُت 

 مجلغ الؤداسة

7 
أ.د. عبذ الخمُذ 

 مدمذ علي

أظخار الصخت 

 الىـعُت

 –االإششؾ على كعم التربُت الخاضت 

 عػى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أخمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أضىٌ  أظخار

 التربُت

عػى  – أضىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذُئخ انفنُخ ) انفسَك انتنفُرٌ( نهتذسَس

9 
أ.د. مدمذ سحب ؿػل 

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الـشٍ سئِغ الخدشٍ

 الخىـُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش عػ معإوٌ الطباعت  –ى هُئت جدشٍ

 واليشش والخذكُم اللؼىي 

 د. مدمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  معإوٌ مخابعت  –عػى هُئت جدشٍ

 أعماٌ الخدىُم واليشش

12 
د. غُاء أبى عاص ي 

 ؿُطل

مذسط ) أظخار  

الصخت  –معاعذ (

 الىـعُت

ش  بعت معإوٌ مخا –عػى هُئت جدشٍ

 الأمىس االإالُت

13 
 مدمذ أ. أظماء

 الشاعش

أخطائي علاكاث  

 –علمُت وزلاؿُت 

 باخثت دهخىساه 

ش  ئداسي ومعإوٌ  –عػى هُئت جدشٍ

 الخىاضل مع الباخثين 

14 
أخمذ مععذ  . أ

 الععاٌ

 –أخطائي حعلُم 

 باخث دهخىساه

ش  ئداسة االإىكع  –عػى هُئت جدشٍ

 الالىترووي للمجلت

بي . أ 15  مدمذ عشٍ
ش ظـاسة مذً

 االإعشؿت بالجامعت

ش   االإعإوٌ االإالي –عػى هُئت جدشٍ
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لمجهخ كهُخ انترثُخ جبيؼخ انؼسَش اندونُخ لبئًخ الذُئخ الاظتشبزَخ  

 مكبن العمل وأهم المهبم الأكبديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم اخمذ ئ أ.د 

 ػىُم غُف

أظخار 

االإىاهج 

سَغ وطشق جذ

الخعلُم 

 الطىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مطش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  ئمام مططـى 

 ظُذ مدمذ

م أظخار عل

الىـغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مطش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىـغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاؾ الاطـاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبداراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً ؿُطل 

 .االإملىت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي مدمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مطش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاسهت 

للجامعاث. مشاحع معخمذ االإجلغ الأعلى 

لذي الهُئت اللىمُت لػمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د خعً ظُذ 

 خعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللؼت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مطش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

لخذسَغ الأظاجزة جخطظ االإىاهج وطشق ا

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سغا أ.د

 مدمىد حجاصي 

أظخار باخث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخداهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مطش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

لخعلُم كطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت وا

" 
ً
 لشإون االإعلمين " خالُا

6 
سغا مععذ ابى  أ.د

 عطش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مطش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اغُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإطشٍ

"لت
ً
اغُاث" خالُا اث الشٍ  ربىٍ

7 
سمػان مدمذ  أ.د

 سمػان

علم أظخار 

ىـغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مطش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخداهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" خالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سؿاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللؼت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مطش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبدىر 
ً
كائم " خالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هاؿع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مطش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وئعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مطش 

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

هض جطىٍش الخعلُم مذًش مش  –أظُىط 

الجامعي، واالإششؾ على ؿشع الهُئت 

اللىمُت لػمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 خعين خُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 ضىعاء

 الُمً 

لُت ميعم الاعخماد الأوادًمي، وعمُذ و

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر ضلخي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللؼت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مطش

 FOERت ميعم بشهامج جطىٍش ولُاث التربُ

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإإظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 

 



 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   9 

 

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

13 
عىشت اخمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

          الخاضت                             

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاضت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشإون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الؼشٍ

 ئظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىطىسة

 مطش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ق الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاهج وطش 

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ ئداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجداد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 ضبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مطش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  ئداسة سابطت التربىٍ

16 
مدمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 خلىان

 مطش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
غ ئداسة الجمعُت سئِغ مجل –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإطشٍ

17 
مدمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىـغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هـس ي

حامعت  

 طىطا

 مطش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لػمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمطش ، وبلطاع 

 على للجامعاث.ولُاث التربُت باالإجلغ الأ 

18 
أ.د مدمذ الشُخ 

 خمىد

أظخار 

الصخت 

 الىـعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

ؽ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىـعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عػى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىـس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ٍش " العابم" الإجلت اجداد الجامعاث الخدش 

 العشبُت للتربُت وعلم الىـغ.

19 
بً  مططـى أ.د

 الخىُم أخمذ

الأضىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإؼشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإؼشببوالخعلُم العالي والبدث العلمي 

ئداسة االإشهض الذولي سئِغ مجلغ 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني مدمذ  أ.د

 ابشاهُم ػىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخطادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىطىسة 

 مطش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

لمُت ملشس اللجىت الع –بجامعت االإىطىسة 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أضىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاضش أخمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب زم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

" الؤظلامُت العاالإ
ً
ج  –ُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاؾ بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخطادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششؾ العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم  البدىر والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإم وهُل وصاسة الخعلُم  –لىت والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اغُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مطش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبدىر بجامعت طىطا  عػى ؿشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا
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 د اننشس بمجهخ كهُخ انترثُخ ثبنؼسَشلىاػ      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر تيقبؿ الأبحاث المقدمة  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
، كىكامش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

راعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف سـ، مع مٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد لممجمة ، عممان بأنو يتـ تقد

 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملاحؽ عف )
 إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة ىيئة التحرير قبؿ البدء في

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب  .ٕ
كاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عن

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ىكية المؤلؼ. 
ي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ البحكث الت .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 ة لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغتيف ، كعمى الكممات المفتاحي

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في يتـ نشر البحكث أ .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلات المطمكبة.  .ُّ
ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المجمة عمى بنؾ المعرفة المصرم  .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلات مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرساليا بريديان داخؿ 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
ر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخصي لمتابعة خط سير البحث عب -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة   أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
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 ( كالعشركف  الثامفمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 مقاؿ العدد

1 

نتطىَس لربل انمُبض وانتمىَى والإدصبء اننفعٍ  زؤَخ يعتمجهُخ يمتردخ
 55-19                                                                                  وانترثىٌ

دأ.د/ محمد محمد فتح الله سيد أحم  
 أستاذ القياس كالتقكيـ كالإحصاء النفسي كالتربكم

 المركز القكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكم

 بحكث العدد

ُ 

ويؼبلجخ ػكط انسلى أحنبء  فبػهُخ ثسنبيج تدزَجٍ نتنًُخ يهبزاد كتبثخ الأطفبل نلأزلبو
 111- 58                                 انكتبثخ ندي الأطفبل في لزبفظخ الخهُم ثفهعطين

إبراىيـ ابراىيـ أبك عقيؿ د.  
 الأستاذ المشارؾ في المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة الخميؿ/ فمسطيف

ِ 

اع الإدازٌ في الددازض دزجخ تطجُك الإدازح الإنكترونُخ وػلالتهب ثبلإثد
177 - 111              ()دزاظخ يُدانُخانخبنىَخ الحكىيُخ نهجنين   
المػطيرم عبد اللهبدر أ.   

 معمـ ثانكم بإدارة تعميـ محافظة حفر الباطف

3 

تدزَجٍ في تحعين يعتىٍَ انطبلخ اننفعُخ والدنبػخ  ثسنبيج فؼبنُخ
832 - 878            زونبفي ظم جبئذخ كى الجبيؼخ طلاة ندياننفعُخ   

 د. ضياء أبكعاصى فيصؿ
جامعة العريش –كمية التربية   مدرس الصحة النفسية  
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ْ 

أحس انتفبػم ثين )الأظهىة انكهٍ / الأظهىة انتذهُهٍ( نهتؼهى و)انسواثط 
انجعُطخ / انسواثط انكخُفخ( نهًذتىي  ثكتبة انىالغ الدؼصش في تنًُخ 

962 - 9:9                                    انتذصُم ندي الأطفبل انصى  

 أ.د عادؿ السيد سرايا
 بكمية التربية النكعية جامعة الزقازيؽ لتعميـا تكنكلكجيا قسـ كرئيس أستاذ

 د. محمد مختار المرادني 
جامعة العريش  –أستاذ تكنكلكجيا التعميـ المساعد بكمية التربية   

 الجكىرم جمعو الفتاح عبد محمد الشيماءأ. 
 كالثانكية الإعدادية المرحمة تعميـ تكنكلكجيا كأخصائي انلي حاسب معممة

ٓ 

بئى ػهً إدازح انراد في تنًُخ انتذصُم في يبدح انهغخ الانجهُصَخ ندي فبػهُخ ثسنبيج ل
999 - 966                                     انطلاة ذوٌ صؼىثبد انتؼهى ثبلدسدهخ الإػدادَخ  

 أ.د تياني محمد عثماف منيب 
شمسعيف جامعة  –أستاذ التربية الخاصة المتفرغ كمية التربية   

حمد عمىعبد الحميد مأ.د   
جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ الصحة النفسية المتفرغ  

أحمد السيد الخضرمد.   
جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس المغة الإنجميزية كمية التربية   

 أ/ محمد فاركؽ حافظ محمد
  باحث تعميـ بجامعة العريش 

ٔ 

ي اضطساة انؼنبدفؼبنُخ ثسنبيج إزشبدٌ ػملانٍ انفؼبلي في خفض يعتى  

92: -  :99                   الدتذدٌ  الدنبهض ندي تلايُر الدسدهخ الإػدادَخ  

عبد الحميد محمد عمىأ.د   
جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ الصحة النفسية المتفرغ  

 د. ضياء أبكعاصى فيصؿ
جامعة العريش –كمية التربية   مدرس الصحة النفسية  

يػس عميأ. ميادة عمي أنػ  
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ٕ 

فبػهُخ ثسنبيج تدزَجٍ لبئى ػهً انتجهُص الحعٍ نتنًُخ الدهبزاد انهغىَخ 
29: -96:                 نلأطفبل ذوي الإػبلخ انفكسَخ بمدازض انديج انشبيم  

حمد عثماف منيب أ.د تياني م  
عيف شمس جامعة  –أستاذ التربية الخاصة المتفرغ كمية التربية   

 أ.د السيد مكامؿ الشربيني 
جامعة العريش  –أستاذ كرئيس قسـ الصحة المنفسية كمية التربية   

 أ. نكر محمكد عبد الفتاح السيد الخميسي 
  معيدة بكمية التربية جامعة العريش

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   16 

 

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 تمدَى 
 ثس ادتفبنُخ ، وفسدخ ثإطلانخ جدَدحأكتى

 
 للباحثيي، والخبراء الوحكوييشكراً 

شكراً لفريق الذعن الفني للوعلوهات بأكاديوية البحث 

 العلوي

ش  بللم : هُئت الخدشٍ

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

(، 28هخخخم العىت )الخاظعت( مً مجلخىا العلمُت بالعذد الخالي ... العذد )

مً الىلاط ، ًطذس في أهخىبش  6.5وهى أوٌ عذد بعذ جشكُت االإجلت ، وخطىلها على 

م على بعذ هطف هلطت ؿلط مً كمت الخلُُم ، وهى ما ٌعني أهىا هخطلع أن 2121

 الخطىٍش الهادؾ ئلى كمت الخلُُم.جىىن العىت ) العاششة ( هي ظىت الخجذًذ و 

وكبل أن هطشح في ملذمت هزا العذد الإا وععى لأن ًىىن علُه الثىب الجذًذ 

للمجلت، وئطلالتها على العام العاشش لها، وظهىسها بطىسة أؿػل ًجب علُىا أن 

هخىكف لىخزهش هطش أهخىبش ، ووعخلهم مً رهشي الىطش  جىحهاث االإجلت في ظعيها 

 . للمت الخلُُم

( لىطش أهخىبش العظُم ... هزا الىطش  48ئهىا وعِش هزه الأًام الزهشي الـــــ ) 

الزي خلله حِشىا العظُم ، والزي أعاد به الهُبت الإطشها الخبِبت، والـشخت 

 م.1976لشعبىا بعذ ظىىاث ضعبت أعلبذ هىعت العام 

للذ أزبذ هطش أهخىبش أهمُت الأخز بالأظباب مً خُث خعً الخخطُط، 

والخجهيز االإعىىي واالإادي ، زم الخىول على الله، واالإباػخت بجشأة وشجاعت جدذ شعاس  

 ) الله أهبر ( ، ومً زم وان الىطش ، وعىدة الىشامت والأسع.
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ئنها رهشي وعِشها ول عام في أهخىبش ، وعخلهم منها في ول مىاحي الخُاة 

ت ، والخدلي باللىة، والععي ئلى الشٍ ادة ، وعذم الشض ى ئلا الخشص على الجاهضٍ

 ، وعىذها ظىدطل على الأؿػل بارن الله.
ً
 بالأؿػل دائما

الآن : هلىٌ لشعبىا العظُم ، ولأظشة حامعخىا وولُدىا ول عام ومطشها بخير ، 

 وحامعخىا في جلذم واصدهاس.

ووعىد ئلى معيرة االإجلت ، وظعيها لاظخىماٌ الترقي ، وبلىغ هلطت اللمت 

 العبعت في الخلُُم اللادم بارن الله. بالخطىٌ على الىلاط

جذس بىا  ش االإجلت  –وٍ  أن وشير في ملذمت هزا العذد ئلى ما ًلي: –هُئت جدشٍ

  ئدساج االإجلت غمً مىظىمت معامل الخأزير العشبي؛ خُث بذأث هُئت

ش في ئعذاد ملف الخلذم لزلً بخجهيز الىزائم والأدلت االإطلىبت  الخدشٍ

م الىضىٌ لاعخماد عاالإي لزلً ، واعخباس هزا الخل ذم خطىة على طشٍ

. 

  جشكُت االإلالاث التي جخطذس أعذاد االإجلت ، ورلً باظخىخاب هباس

ش  ت االإخخلـت ، وكذ بذأث هُئت الخدشٍ الأظاجزة في الخخططاث التربىٍ

ت للمجلت ، وولهم أعلام في  الخىاضل مع أعػاء الهُئت الاظدشاسٍ

، وأصخاب ئهخاج علمي مخميز ، مجالاث التربُت على االإعخىي العشبي 

ت ًمىً طشخها ، والؤؿادة  ومذاسط علمُت مشهىد لها ، وسؤي جطىٍشٍ

 منها في جىلُذ أؿياس بدثُت حذًذة ، ٌعخـُذ منها شباب الباخثين.

  ، ججىٍذ البدىر االإعخلت مً سظائل االإاحعخير والذهخىساه كبل وششها

ش بخدىُم هزه البدىر االإ م وكذ التزمذ هُئت الخدشٍ عخلت عً طشٍ

 أظاجزة خبراء ، مع ئلضام شباب الباخثين باحشاء الخعذًلاث اللاصمت.

  ئغاؿت أبىاب حذًذة ، ًطل منها كشاء االإجلت على حهىد بدثُت أخشي

ش عً ؿعالُاث علمُت ، مثل جىضُاث  ومخىىعت مً مثل وشش جلاسٍ

 مإجمش علمي ، دساظت عً وزُلت كىمُت ، وما ًمازل.
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 مً ػلاؾ االإجلت : بدُث ٌعبر جطىٍش شيل االإج 
ً
لت وجيعُلها بذءا

  -الؼلاؾ 
ً
 بملذمت العذد ، وؿىاضل  -بطىسة أهثر جطىسا

ً
ومشوسا

مخذ الاهخمام  وأػلـت الأبدار ، واهتهاء بشيل االإعخلاث ومػمىنها . وٍ

 مً اليسخت الىسكُت ئلى اليسخت الالىتروهُت.

  ث التربُت االإخخلـت سعاًت االإجلت لأًت أخذار علمُت راث علاكت بمجالا

 ، بدُث جخطظ أعذاد االإجلت ملف خاص لأي خذر علمي ، 

وفي هزا الؤطاس ؛ ؿاهىا هخىكع أن ًخػمً العذد الأوٌ في العىت 

 عً االإإجمش العلمي الذولي 2122( ًىاًش  29العاششة : العذد ) 
ً
م ملـا

بالخعاون مع  –عبر ششاهت ؿاعلت  –الزي ظترعاه اليلُت ، وجىظمه 

ت والتربىٍت، وملشه لىذن االإ  –شهض الذولي للاظتراجُجُاث الأظشٍ

طاهُا.  بشٍ

  ، ئجاخت ؿشضت ليشش أدواث بدثُت مً مثل : اللىائم ، والاخخباساث

واالإلاًِغ ، وبطاكت االإلاخظت ، والىخذاث الخعلُمُت ، وأوساق عمل 

خاضت الالىترووي  –الخلامُز، وأدلت االإعلمين ، بدُث لا ًلخطش اليشش 

ش البدىر. –ىه م  على جلاسٍ

ش أن ًخم    -وفي ول الأخىاٌ ؛ جخىكع  هُئت الخدشٍ
ً
جلافي اللطىس الزي أغاع  -عاحلا

 ليل 
ً
 معخىؿُا

ً
على االإجلت الىطف هلطت، وأن ًأحي الثىب الجذًذ للمجلت واملا

معاًير الجىدة التي أكشها االإجلغ الأعلى للجامعاث ؛ لخدعاوي االإجلت مً مجلاث 

لت ،  بل وحعبم مجلاث ليلُاث أهبر ، وحمعُاث علمُت أهبر ، ولُىً اخخـالىا عشٍ

 بزهشي هطش أهخىبش هى اخخـاٌ باالإجلت في زىبها الجذًذ

 والله الدىفك

                                                                                                                                                
 هُئخ انتذسَس
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الحعٍ نتنًُخ الدهبزاد انهغىَخ نلأطفبل 

 ذوي الإػبلخ انفكسَخ بمدازض انديج انشبيم
 إػداد

 أ.د تياني محمد عثماف منيب 
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عيف شمس جامعة    
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فبػهُخ ثسنبيج تدزَجٍ لبئى ػهً انتجهُص الحعٍ نتنًُخ الدهبزاد 
 ػبلخ انفكسَخ بمدازض انديج انشبيمانهغىَخ نلأطفبل ذوي الإ

 إعداد

 أ. د/ انعُد كبيم انشسثُنٍ أ. د/ تهبنٍ ػخًبٌ ينُت

 أظتبذانترثُخالخبصخ
 جبيؼخ ػين شمط –كهُخ انترثُخ 

 أظتبذ وزئُط لعى انصذخ اننفعُخ 
 جبيؼخ انؼسَش –كهُخ انترثُخ 

نىز لزًىد ػجد انفتبح انعُد الخًُعٍ        

 

ثُخ جبيؼخ انؼسَشيؼُدح ثكهُخ انتر  

 مستخمص البحث بالمغة العربية

قائـ عمى التجييز الحسي  تدريبيلية برنامج عاالتعرؼ عمى ف بحث إلىىدؼ ال
 ذكل الاعاقة الفكرية بمدارس الدمج الشامؿ.  للأطفاؿلتنمية الميارات المغكية 

سط بمتك  ، عاـ(11-11)ما بيف امتدت أعمارىـتلاميذ  (6تككنت عينة البحث مف)
 ما بيف نسبة الذكاء، امتدت   (1081) معيارم كانحراؼ( 11018عمرم    ) 

مف مقياس بحث دكات الأتككنت ك (عمى مقياس بنية الصكرة الرابعة. 65-71)
عبد العزيز إعداد :  مقياس الميارات المغكيةك الباحثة،  إعداد: التجييز الحسي

ي إعداد : الباحثة ، لحسقائـ عمى التجييز ا تدريبيبرنامج ك ، ( 1111)الشخص
 فيالقائـ عمى التجييز الحسي  التدريبيالى فاعمية البرنامج  بحثكانتيت نتائج ال

عاقة الفكرية بمدارس الدمج الشامؿ، ذكل الإ للأطفاؿتنمية الميارات المغكية 
 فترة المتابعة. فيكاستمرارية الفعالية 

 الكممات المفتاحية

 الشامؿالدمج  -الميارات المغكية  –ي التجييز الحس -فكريةال الإعاقة
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Abstract  

The effectiveness of a training program based on sensory 
processing to develop the linguistic skills of children with 
intellectual disabilities in comprehensive integration 
schools. 

      The present research  aimed at recognizing the 
effectiveness of a training program based on sensory processing 
for developing the language skills  for the children of intellectual 
disability at comprehensive inclusive schools. 

The research  sample consisted of 6  pupils , age ranged 
between 10-12 , average 11,18 , and divergent standard 0.82. 
The  research tools  consisted of the scale of sensory 
processing prepared by the researcher , the scale of language 
skills prepared by AbdelazizSahaks  (2010) and  the training 
program based on sensory processing. 

The results of the research revealed the effectiveness of a 
training program based on sensory processing for developing 
the language skills  for the children of intellectual disability at 
comprehensive inclusive schools and the continuity this 
effectiveness in the time of following up time . 

Key Words: 

Intellectual Disability, Sensory Processing, linguistic Skills, 
comprehensive integration                            
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 :مقدمة البحث
قة الفكرية كيرجع ذلؾ إلى أف عدد بالأطفاؿ ذكل الإعا الآكنةالأخيرة يتزايد الاىتماـ في

%مف عدد السكاف في ّالمعاقيف فكريان ليس بالقميؿ، حيث تصؿ نسبتيـ إلى 
المجتمع، كما أنيا ظاىرة منتشرة في كافة المجتمعات الإنسانية كلا يكاد يخمك مجتمع 
منيا ميما كاف عمى درجة عالية مف الرقى، كالثقافة، كالناحية الاجتماعية كالتقدـ 

لتكنكلكجي كالمستكل الحضارم، كليذا يجب الاىتماـ بيذه الفئة كتدريبيا لتصبح ا
(، ٔٓ، ََِِعامؿ إنتاجفي المجتمع بدلان مف أف تككف عبء عميو )سعيد العزة، 

 (.ُٖ، َُُِ)مصطفى القمش، 

كمف أكثر جكانب الرعاية كالاىتماـ بالمعاقيف فكريان الاىتماـ بالقدرات الحسية كالقدرة 
التعامؿ مع المعمكمات التي تنقميا الحكاس، فغالبان ما تقترف الإعاقة الفكرية عمى 

بقصكر في كظائؼ الحكاس، كغالبا ما يساعد استخداـ أكثر مف قناة حسية في 
التدريس لمطفؿ المعاؽ فكريا، تعكيض الضعؼ في المعمكمات المكتسبة، كذلؾ عف 

لاؿ القنكات الحسية الأخرل طريؽ ما يكتسبو الطفؿ مف معمكمات إضافية مف خ
 (. ِٖ، َُِٓ)فكرل متكلى، 

كتعد الميارات المغكية مف أىـ الميارات التي تيتـ بيا مدارس الدمج، لأف المغة ىي 
( عامتركز البرامج ُٓ-ٗأداه الفرد لمتكاصؿ، فالأطفاؿ المعاقيف فكريان مف سف )
كالتربية الاجتماعية، كأيضان التدريبية ليؤلاء الأطفاؿ عمى ميارات القراءة كالكتابة 
 (.ُُٖ، َُِٓالتركيز عمى المظاىرالنمائية الإدراكية)مرادعيسيككليدأحمد 

كأىـ ما يميز الكلاـ كالمغة عند المعاقيف فكريان ىك تأخر النمك المغكم بصكرة كاضحة 
ككجدكا اف المشكلات الكلامية اكثر شيكعا لدل الاشخاص المعاقيف عقميا منيا عف 

يف، كبخاصة مشكلات التيجئة كالتأخرالمغكيالتعبيرم كالذخيرة المغكية المحدكدة، العادي
 (.ُٕٗ، َُِّكاستخداـ القكاعد المغكية بطريقة خاطئة )ماجده عبيد، 
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كلقد صاحب ىذا الاىتماـ ظيكر الدمج، كالدعكةإليو حتى يتاح لكؿ كاحد مف ذكل 
اىات التي تساعد عمى التفاعؿ الاحتياجات الخاصة فرصة لاكتساب الميارات كالاتج

، ََِِمع الحياة داخؿ المجتمع بما فييا مف اختلافات كتغيرات )كماؿ سيسالـ، 
ُٖ.) 

إف القصكر الذم يبديو المعاؽ فكريان في كؿ مف الجكانب الحسية كالميارات المغكية 
عكس يتطمب بناء البرامج التي تيتـ بالحد مف أكجو القصكر في القدرات الحسية مما ين

إيجابيان في تنمية الميارات المغكية في فصكؿ الدمج الشامؿ مما يتيح الفرصة لممعاؽ 
فكريان عمى الاندماج الإيجابي مع قرينة في الفصؿ العادم كيقمص مف الاتجاىات 

 السمبية نحكه.

 :مشكمةالبحث
إف الطفؿ ذكل الإعاقة الفكرية يعانى مف قصكر في الإدراؾ الحسي بصرم كسمعي 

سبب في أف يخطئ الطفؿ في التمييز بيف الحركؼ كالكممات المقركءة كالمسمكعة كيت
أك التعرؼ عمى تعبيرات الكجو لمشخص المتحدث أك الصكرة المرسكمة أك فيـ رمكز 
التخاطب غير المفظي، كإيماءات الكجيمما يترتب عميو الفيـ الخاطئ لما يقصده 

 (.ُُّ، ََِِالمتحدث )علاء الديف كفافي، 

اتسقت نتائج الدراسات التي أشارت إلى كجكد قصكر حسي لدل المعاقيف فكريان فقد ك 
إلى أف الأطفاؿ Davidson, Pine, Wiles &Appelle (1980)انتيت نتائج دراسة

المعاقيف فكريان يعانكف مف ضعؼ التجييز الحسي كالممسي ، كأنو تكجد فركؽ ذات 
كالعادييف في مطابقة الأشكاؿ البصرية  دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ المعاقيف فكريان 

لصالح الأطفاؿ العادييف كأف الدقة في مطابقة الأشكاؿ البصرية تعتمد عمى تعقد 
 -Boot, Pel, Evenhuis&van derالمثير كالعمر العقمي. كخمصت نتائج دراسة 

Steen, (2012)  إلىأف الأطفاؿ المعاقيف فكريان يعانكف مف ضعؼ المعالجة
 ت البصرية أكثر مف غيرىـ.لممعمكما
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كقد جاءت نتائج الدراسات التي تناكلت الميارات المغكية للأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية 
 ,Pruess&Vadasy&Fewellمتسقة فيما بينيا فقد انتيت نتائج دراسة )

إلىأنالأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية يعانكف مف تأخرفي اكتساب المغة كضعؼ 1987)
ا يؤدل إلى صعكبة في فيـ الآخريف كالتعامؿ معيـ، كأسفرت نتائج في مياراتيا، مم

عف أف ىؤلاء الأطفاؿ يككنكف معرضيف Ravachew&Grawburg (2006)دراسة
بصكره كبيرة لخطر تدنى قدراتيـ الكلامية، كما يككف لدييـ تدنى نسبى في ميارات 

 الحصيمة المغكية.

لميارات المغكية فقد انتيت نتائج كتكجد علاقة كثيؽ بيف القصكر الحسي كقصكر ا
(، صابر عبد الحميـ) َُُِ(، عزة عبد الرحمف) َُِٕدراسات منصكر صباح)

ََِٓ )Van Der ,Segers, Van Balkom,&Verhoeve( 2011)  إلى كجكد
 علاقة طردية بيف القصكر الحسي كقصكر الميارات المغكية لدل المعاقيف فكريان.

ركز عمى معالجة أكجو القصكر الحسي لدل عينة مف كفي ىذا فإف البحث الحالي ي
التلاميذ المعاقيف فكريان بفصكؿ الدمج الشامؿ مما يككف لو أفضؿ الأثر الإيجابي في 
تحسف الميارات الميغكية كيمكنيـ مف التفاعؿ الإيجابي مع أقرانيـ كيقمؿ مف عزلتيـ، 

فكريان مع أقرانيـ العادييف كيصبح ىدفان منشكدان في التغمب عمى مشاكؿ دمج المعاقيف 
 بفصكؿ الدمج الشامؿ. 

 كتتحدد مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس التالي: 

  ما فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التجييز الحسي في تنمية الميارات"
 المغكية للأطفاؿ ذكل الاعاقة الفكرية بمدارس الدمج الشامؿ؟"

 مة الفرعية التالية: كيتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الاسئ

ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطي رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية في القياسيف  ُس
 القبمى ك البعدم عمى مقياس التجييز الحسى. 
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ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطي رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية في  ِس
 القياسيف القبمى كالبعدم عمى مقياس الميارات المغكية. 

ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطي رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية في  ّس
 القياسيف البعدم كالتتبعى عمى مقياس التجييز الحسي. 

ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطي رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية في  ْس
 القياسيف البعدم كالتتبعى عمى مقياس الميارات المغكية. 

 :البحث أىداؼ
 ث إلى التحقؽ مف الأىداؼ التالية: ييدؼ البح

التحقؽ مف فعالية البرنامج التدريبي القائـ عمى التجييز الحسي في تنمية  -
 الميارات المغكية للأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية بمدارس الدمج. 

التحقؽ مف استمرارية فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التجييز الحسي في  -
ية لدل الأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية بمدارس الدمج تنمية الميارات المغك 

 الشامؿ خلاؿ فترة المتابعة.

 :أىميةالبحث
 ترجع أىمية البحث إلى ما يمي:

عدـ تكافر دراسات عربية فى حدكد عمـ الباحثة تناكلت تحسيف التجييز  -
 الحسي كالميارات المغكية لدل الأطفاؿ المعاقيف فكريا بمدارس الدمج. 

عمى عينة مف التلاميذ المعاقيف فكريا فى مدارس الدمج الذيف  يركز البحث -
 يعانكف مف ضعؼ فى الميارات المغكية كيحتاجكف مزيد مف الدعـ كالمساندة. 

تصميـ برنامج تدريبي ييدؼ الى تنمية الميارات المغكية للأطفاؿ ذكل  -
ة، كىذا الإعاقة الفكرية خاصة كأنيا مشكمة تكاجو الأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكري

 يتطمب المزيد مف البرامج. 
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قد تفيد نتائج البحث في تقديـ مجمكعة مف التكصيات التربكية ل باء كمعممي  -
 التلاميذ ذكل الإعاقة الفكرية بمدارس الدمج.

 :البحث مصطمحات
 البرنامج التدريبي :Training Program 

يز الحسي ، يتضمف يعرؼ إجرائيان بأنو" برنامج مخطط منظـ يقكـ عمى نظرية التجي
مجمكعة مف الأنشطة التدريبية المحددة زمنيا ، بيدؼ تنمية الميارات المغكية لدل 
عينة مف الاطفاؿ ذكل الاعاقة الفكرية البسيطة بمدارس الدمج باستخداـ بعض 
الفنيات السمككية: )الحكار ، النمذجة ،التمثيؿ المسرحي ، الحث المفظي ، التعزيز، 

 . الكاجب المنزلي(

 الإعاقة الفكرية :Intellectual Disability 

 Americanكضعت الجمعيػػة الأمريكيػػػػػػػػة للإعاقػػػػػػات الفكريػػػػػة كالنمائيػػػة 
Association on Intellectual and Developmental Disabilities 

(AAIDD) لكؿ  تعريفان للإعاقة الفكرية ينص عمى أنيا " إعاقة تميزت بقصكر جكىرم
مف الأداء العقمي كالسمكؾ التكيفي معبر عنيا في الميارات التكيفية العممية، 

 .(AAIDD, 2010,1)سنة  ُٖالاجتماعية، المفاىيـ، كتنشأ قبؿ سف 

 :)التجييز الحسي )المعالجة الحسيوSensory Processing 

التجييز الحسي: ىى عممية كظيفية عصبية ذىنية لاختيار كتخزيف كتفاعؿ مع 
المثيرات القادمة مف مختمؼ المصادر، كاف تنظيـ المدخلات الحسية الناجح ضركرم 

 ,Engel)لنجاح ردكد الافعاؿ المعدلة كضركرم لترتيبات الحياة اليكمية 
2008,221). 

 الميارات المغكية :Language Skills 
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الميارات المغكية: "ىى أداء لغكل )صكتي، غير صكتي( يتميز بالسرعة كالدقة 
 ( .ُٗٓ، َُِّالكفاءة، كمراعاة القكاعد المغكية المنطكقة ")شريف البغدادل، ك 

 :الدمجIntegration  

الدمج عمى أنو "دمج الأطفاؿ  Culatta(2003);Iamport (2012يعرؼ كؿ مف )
ذكل الاحتياجات الخاصة في المدارس كالفصكؿ العادية مع أقرانيـ العادييف، مع تقديـ 

ة كالخدمات المساندة التي تحتاج إلييا كؿ فئة في ضكء خدمات التربية الخاص
 (. َُٗ، َُِٓخصائصيا )فى: مرفت محمد، 

 :البحث محددات
: تـ تطبيؽ البحث الحالي عمى مجمكعة مف الأطفاؿ ذكل الحدكد المكانية -

الاعاقة الفكرية البسيطة في مدارس الدمج بمدارس العريش ، كالممتحقيف 
 بمركز معاؾ . 

زمنية: تـ تطبيؽ إجراءات البحث الحالي خلاؿ الفصؿ الدراسي الحدكد ال -
 ََِِ-َُِٗالثاني لمعاـ الدراسي 

ناثان( ٔ: تـ إجراء البحث عمى عينة قكاميا )الحدكد البشرية - ( تلاميذ )ذككران كا 
( كانحراؼ 0ُُُٖ(عاـ ، بمتكسط عمرم) ُِ-َُ،امتدت أعمارىـ ما بيف)

( عمى مقياس َٕ-ٓٔذكاء ما بيف )(  ، كتراكحت نسبة ال0َِٖمعيارم )
 بنية الصكرة الرابعة .

:  يعتمد البحث عمى التصميـ التجريبي لمجمكعة تجريبية  الحدكد المنيجية -
 كاحدة مع استخداـ القياسات المتعددة : القبمي كالبعدم كالتتبعى. 

كما يتحدد البحث بأدكاتو كىى : مقياس التجييز الحسي: إعداد الباحثة ،  -
( ، مقياس ََُِالميارات المغكية: إعداد: عبد العزيز الشخص)مقياس 
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الذكاء ستانفكرد بنيو الصكرة الرابعة ، البرنامج التدريبي القائـ عمى التجييز 
 الحسي) إعداد الباحثة (.

 :عرض نتائج البحث كمناقشتيا
 عرض نتائج الفرض الأكؿ

بيف متكسطي  ينص الفرض الأكؿ عمى أنو "تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
رتب درجات أطفاؿ المجمكعة التجريبية في القياسيف القبميكالبعدم عمى مقياس 
التجييز الحسي لصالحالتطبيؽ البعدل".كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض فقد تـ 

لدلالة فركؽ  Welcoxon Singed Ranks Test (W)استخداـ كيمكككسكف
الإصدار السادس SPSSئى العينات المرتبطة، كذلؾ باستخداـ التحميؿ الإحصا

 عشر، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:

 
نتائج اختبار كيمكككسكف لحساب الفركؽ بيف متكسطى رتب درجات أطفاؿ 

 المجمكعةالتجريبية فى القياسيف القبمىكالبعدل عمى مقياس التجييز الحسي
متكسط  العدد الرتب البعد

 الرتب
مجمكع 
 الدلالة Z الرتب

 الأكؿ
)التجييز 

 عى(السم

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة
 0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 0َُِِ-

   َ الرتب المتساكية
 الثاني

)التجييز 
 البصرل(

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة
 0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 0َُِِ-

   َ الرتب المتساكية
 0ََٓ 0َِِٕ- 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة الثالث
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)التجييز 
 الممسي(

 0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة
   َ الرتب المتساكية

 الرابع
)التجييز 
 التذكقى(

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة
-ِ0َِٕ  0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 

   َ الرتب المتساكية

 الخامس
 )التجييز الشمى(

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة
-ِ0َٔ  0ََُٓ 0ََّ ٓ الرتب المكجبة 0ََٓ 

   ُ الرتب المتساكية
 السادس
)التجييز 
 الحركى(

 0ََُ 0ََُ ُ الرتب السالبة
-ُ0ِٗٗ  0َََِ 0ََْ ٓ الرتب المكجبة 0ََٓ 

   َ الرتب المتساكية

 الدرجة الكمية
 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة

-ِ0َُِ  0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 
   َ الرتب المتساكية

 عرض نتائج الفرض الثاني:

ينص عمى أنو "تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف متكسطى رتب درجات 
أطفاؿ المجمكعة التجريبية فى القياسينالقبمىكالبعدل عمى مقياس الميارات المغكية 

 Wilcoxon Singed"كلمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض، تـ استخداـ اختبار كلكككسكف
Ranks Test (W):كذلؾ فى الجدكؿ التالى ، 

 
نتائج اختبار كيمكككسكف لحساب الفركؽ بيف متكسطى رتب درجاتأطفاؿ 

 . المجمكعةالتجريبية عمى مقياس الميارات المغكية
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 العدد الرتب البعد
متكسط 
 الرتب

 مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

الأكؿ 
)الاستماع 
 كالمحادثة(

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة

 0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 0ُِِْ-

 َ الرتب المتساكية
  

الثاني 
 )القراءة(

 0ََُ 0ََُ ُ الرتب السالبة

 0َََِ 0ََْ ٓ الرتب المكجبة 0ََٓ 0ُِٗٗ-

 َ الرتب المتساكية
  

 الثالث
 )الكتابة(

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة

 0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 0ِِْٔ-

 َ الرتب المتساكية
  

 الدرجة 
 الكمية

 0َََ 0َََ َ الرتب السالبة

 0ََُِ 0َّٓ ٔ الرتب المكجبة 0ََٓ 0َُِِ-

 َ الرتب المتساكية
  

 مناقشة كتفسير نتائج الفرضيف الأكؿ كالثانى:
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( فاعمية أنشطة التجييز الحسي فى تنمية ُُ(، )َُأيدت نتائج جداكؿ )
يارات المغكية لدل الأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية البسيطة بمدارس الدمج، كمف الم

الممكف تفسير نتائج البحث فى ضكء التأثيرات الإيجابية لجمسات البرنامج القائـ عمى 
التجييز الحسي المستخدمة لتحسيف الميارات المغكية لدل تلاميذ المجمكعة التجريبية، 

كالتى أكدت عمى التأثير Matos (2015)ع نتائج دراسة كتتفؽ نتائج البحث الحالي م
الإيجابي لمقصص الحسية، كالأنشطة الحسية كالبيئة متعدد الحكاس لتعميـ الأطفاؿ 

( التى أشارت إلى أف تحسيف ََِٖذكل الإعاقة الفكرية، كدراسة سماحالبسيكنى )
فكرية بسيطة  الإدراؾ الحسي يحسف مف المغة عند الأطفاؿ المعاقيف فكريا إعاقة

كايضا أف التحسف المغكم باستخداـ الأنمكذج ساعد عمى تحسيف الإدراؾ الحسي 
التى تناكلت أىمية الكعى الحسى داخؿ غرفة Mizrahi (2012لدييـ، ككذلؾ دراسة )

الصؼ، كأكضحت طبيعة التعامؿ مع كؿ فئة مف التلاميذ حسب التجييز الحسي 
فكريا، كلابد مف مراعاهه خصائص التجييز الحسي لدييـ كمنيـ فئة الأطفاؿ المعاقيف 

لدييـ لمكصكؿ الى أفضؿ النتائج فى التدريس داخؿ الصؼ، كتتفؽ نتائج البحث مع 
، ىدفت الدراسة الى معرفة تأثير برنامج حسي Wild &Steeley (2018)دراسة

سس للأطفاؿ الذيف يعانكف مف اختلافات فى التجييز الحسي كاستند البرنامج عمى الأ
الحسية )التحفيز الحسي، ضبط الأضكاء كالأصكات، استراحات حسية (، كأيضا تتفؽ 

( كالتى بينت ََُِ( كدراسة عبير أحمد )َُُِنتائج دراسة كلا مف ىنادل حسيف )
فاعمية البرنامج المستخدـ فى تنمية الميارات المغكية لدل الأطفاؿ المعاقيف فكريا، 

ذات دلالو إحصائية عند المجمكعة التجريبية، بعد  حيث فى جميع النتائج حدث فركؽ
تطبيؽ البرنامج، مما يثبت فاعمية البرنامج المستخدـ فى كؿ رسالو لتنمية الميارات 

 المغكية ليؤلاء الأطفاؿ .
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كلقد ساىمت أنشطة البرنامج بما تتضمنو مف أنشطة حسية متنكعة، كالنشاط 
كما فى لمس السخف كالبارد كلمس الحركى مف لعب كحجمو كقفز كمف نشاط لمسي 

مجسـ الحركؼ كالأشكاؿ ككتابة الأحرؼ فى الرماؿ، كأنشطة التمييز بيف الأشياء 
المختمفة كمسمياتيا بالرائحة كالتمييز بيف معانى الكممات المختمفة كمضاتيا )حمك، 
دخاؿ أكثر مف مثير فى كقت كاحد، سمعى  حادؽ (عف طريؽ أنشطة تذكقية، كا 

ت كصكرة (، حيث أف المعاقيف فكريا طبقا لنظرية التجييز الحسي كبصرل )صك 
يصنفكف ضمف" فئة التسجيؿ المنخفض "، أم أنيـ يحتاجكف العديد مف المثيرات في 
كقت كاحد لإيصاؿ المعمكمة، كتـ استخداـ أنشطة سمعية متنكعة لتنمية التمييز 

متشابو، كأيضا الأنشطة السمعى عف طريؽ الأغاني المختمفة للأطفاؿ، كالأصكات ال
البصرية كالألعاب التى تضيء كتطفئ لجذب انتباىيـ كغيرىا مف الأنشطة البصرية، 
كتـ استخداـ ىذه الأنشطة داخؿ الجمسات بتنكع، مما انعكس إيجابيا عمى تحقيؽ 

 أىدؼ مف البرنامج .

كما ساىمت استخداـ فنيات متنكعة ما بيف )نمذجوي ككاجب منزلي كتعزيز 
كرار غيرىا ( أثناء تطبيؽ البرنامج فى نجاح البرنامج كتحقيؽ أىدافو، كسد كالت

احتياجات كؿ أطفاؿ العينة مف حيث تمقى المعمكمة بشكؿ ميسر كمتناسب مع 
 خصائصيـ العقمية، تساعد عمى جذب انتباىيـ.

كما اعتمد البرنامج عمى فنية النمذجة، ىذه الفنية مف أكثر الفنيات المستخدمة 
لأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية البسيطة لتيسير فيـ المعمكمة ليـ، فالنمذجة أسمكب مع ا

فعاؿ لتشكيؿ العديد مف الأنماط السمككية كالميارات المغكية كالاجتماعية كالشخصية، 
 حيث كانت تقكـ الباحثة بعمؿ النشاط أكلا أماـ الطفؿ، ثـ تطمب منو تقميدىا .



 
 

خ بمدازض انديج انشبيم     فبػهُخ ثسنبيج تدزَجٍ لبئى ػهً انتجهُص الحعٍ نتنًُخ الدهبزاد انهغىَخ نلأطفبل ذوي الإػبلخ انفكسَ
 أ. د. انعُد كبيم انشسثُنٍ      أ. نىز لزًىد ػجد انفتبح انعُد الخًُعٍ          تهبنٍ ػخًبٌ ينُت أ.د 

 

  

0202أكتوبر     –العدد الثامن  والعشرون  –السنة التاسعة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   330 

 

ككسيمة فعالة لحث الطلاب عمى المشاركة، كما استعانت الباحثة بالتعزيز 
كتنكع التعزيز بحيث يتناسب مع سف الطفؿ كقدراتو العقمية كالاستجابة المطمكبة منو، 
فعندما ينتبو لمباحثة كيتابع خطكات الجمسة يعزز تعزيزان معنكل مف بعض الكممات 

بشكؿ )ممتاز، شاطر، جميؿ، التصفيؽ لو(، كعندما يصدر الاستجابة المطمكبة 
صحيح يعزز تعزيزان مادل )بعض الحمكل كالألعاب ( فالتعزيز لعب دكرا ىاما فى 

 مشاركة التمميذ، كصدكر الاستجابة المطمكبة، كتحقيؽ أىداؼ البرنامج .

أيضا فنية الحث، مف أىـ الفنيات المستخدمة أثناء تطبيؽ جمسات البرنامج، 
ء قدر المستطاع، ثـ يتـ إخفاء الحث كذلؾ اثناء الاستجابة لمطفؿ، لتقميؿ مف الأخطا

 بالتدريج كمما حقؽ الطفؿ تقدـ ممحكظ .

أيضا مف الممكف تفسير التحسف التجييز الحسي كتنمية الميارات المغكية لدل 
الطفؿ المعاؽ فكريا إعاقة بسيطة، يرجع أيضا الى متابعة الكالديف لمتمميذ، حيث فى 

المطمكبة مف الكالديف، فمتابعة ىذه الكاجب المنزلى كاف ىناؾ بعض التماريف 
الكاجبات كاف ليا الدكر الفعاؿ فى تحقيؽ اىداؼ البرنامج، كالحكار البناء بيف 
خصائية التربية الخاصة كاف لو طيب الأثر في تحسيف الميارات المغكية  الأميات كا 

 ليؤلاء التلاميذ .

سف دراجات كيعتبر التكرار أيضا مف ضمف الأشياء التى لعبت دكرا فى تح
الطفؿ مف الاختبار القبمى للاختبار البعدل، ىناؾ بعض الجمسات التى تـ تكرارىا 
لمطفؿ المعاؽ فكريا إعاقة بسيطة بمارس الدمج، بعض الإجراءات أثناء الجمسات التى 

 تـ تكرراىا لمتمميذ، كبالتالى ذلؾ انعكس عمى نتائج التطبيؽ بالإيجاب .
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ا الباحثة ما تـ التكصؿ اليو مف نتائج الى اشتراؾ كمف العكامؿ التى تعزك إليي
إخصائية التربية الخاصة، كمعمـ الفصؿ مف حيث المتابعة كالعمؿ عمى ترابط 
الإرشادات المكجية إلى الطالب، كالمتابعة المستمرة مف قبؿ الباحث ليذة الإرشادات 

فكؿ منيـ ىدفو ىك  كما تكصمكا اليو مف تقدـ، كتكزيع الأدكار بيف المعمـ كالإخصائي،
النيكض بالمستكل المغكل لمتمميذ كالكقكؼ عمى نقاط الضعؼ، كالعمؿ عمى تحسينيا، 
كتعزيز نقاط القكه، كالمتابعة ككتابو الممحكظات اليامو عمى مستكل الطفؿ المعاؽ 

 فكريا بمدرسة الدمج .

كاف  كما أف استخداـ بعض أنشطة الغناء في البرنامج كالاستماع ليا كتكررىا،
لو العامؿ المثير في جمسات البرنامج، كالبعد عف الممؿ كالرتابة، كتحسيف التكاصؿ 

التى أشارت الى فاعمية دكر  Detzner (1997)السمعي بصرل، كما فى دراسة 
الغناء فى تعديؿ اضطرابات النطؽ كتحسيف التكاصؿ البصرل لدل الأطفاؿ ذكل 

 الإعاقة الفكرية .

لمعب كالحركة داخؿ غرفة المصادر كبير الأثر في كما أنو كاف لأسمكب ا
تحقيؽ أىداؼ البرنامج كشعكر الطفؿ بالرغبة فى الحضكر المستمر كتقميؿ الغياب 
كتحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف البرنامج بشكؿ ممتع كمسمى لمطفؿ، كيتفؽ ذلؾ مع 

ميارات ( حيث اتضح أىمية أسمكب المعب فى تنمية الََُِدراسة ابراىيـ أبك زيد )
 المغكية لممعاقيف فكريا كتقميؿ اضطرابات المغة لدييـ، لما لو مف أسمكب ترفييي

 .لمطفؿ

كما كاف لاستخداـ الكمبيكتر عند تدريب الطفؿ عمى الاستماع للأصكات 
المغكية كمحاكلة تقميدىا، كعرض صكر كفيديكىات لو أثر فى تحسيف التجييز الحسي 
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(، كدراسة ايماف ََُِيتفؽ مع دراسة عبير أحمد ) كتنمية الميارات المغكية، كذلؾ
(، حيث إف كلان منيـ أشار الى فاعمية استخداـ الكمبيكتر فى تمية ََِّفراج )

 الميارات المغكية للأطفاؿ المعاقيف فكريا إعاقة بسيطة .

 عرض نتائج الفرض الثالث:

رجات ينص عمى أنو "لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى رتب د
أطفاؿ المجمكعة التجريبية في القياسيف البعديكالتتبعى عمى مقياس التجييز 
الحسي"كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض كقد تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف لدلالة 

 الفركؽ لممجمكعات المرتبطة، كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ .

في القياسيف  نتائج لحساب الفركؽ بيف متكسطى رتب أطفاؿ المجمكعة التجريبية
 البعديكالتتبعى عمى مقياس التجييز الحسي

 العدد الرتب البعد
 متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

الأكؿ )التجييز 
 السمعى(

 0ََٔ 0ََِ ّ الرتب السالبة

-ُ0ّّٔ 
 غير 
 دالة

 0َََ 0َََ َ الرتب المكجبة

 ّ الرتب المتساكية
  

الثاني )التجييز 
 البصرل(

 0َََُ 0َِٓ ْ السالبة الرتب
-ُ0ِٖٔ 

 غير 
 0َََ 0َََ َ الرتب المكجبة دالة
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 ِ الرتب المتساكية
  

الثالث )التجييز 
 الممسي(

 0ََُ 0ََُ ُ الرتب السالبة

-َ0ْْٕ 
 غير 
 دالة

 0ََِ 0ََِ ُ الرتب المكجبة

 ْ الرتب المتساكية
  

الرابع )التجييز 
 التذكقى(

 0َّٓ 0ُٕٓ ِ الرتب السالبة

-َ0ِِٕ 
 غير 
 دالة

 0َِٓ 0َِٓ ُ الرتب المكجبة

 ّ الرتب المتساكية
  

الخامس )التجييز 
 الشمى(

 0َِٓ 0َِٓ ُ الرتب السالبة

-َ0ِِٕ 
 غير 
 دالة

 0َّٓ 0ُٕٓ ِ الرتب المكجبة

 ّ الرتب المتساكية
  

السادس )التجييز 
 الحركى(

 0ََُ 0ََُ ُ الرتب السالبة

-َ0ْْٕ 
 غير 
 دالة

 0ََِ 0ََِ ُ الرتب المكجبة

 ْ الرتب المتساكية
  

 الدرجة الكمية
 0ََُٗ 0َّٖ ٓ الرتب السالبة

-ُ0َٖٕ 
 غير 
 0ََِ 0ََِ ُ الرتب المكجبة دالة
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 َ الرتب المتساكية
  

 عرض نتائج الفرض الرابع:

تكسطي رتب درجات ينص عمى أنو "لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف م
أطفاؿ المجمكعة التجريبية في القياسيف البعديكالتتبعى عمى مقياس الميارات المغكية ". 
كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف لدلالة الفركؽ 

 لممجمكعات المرتبطة، كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ:

ة التجريبية في القياسيف نتائج حساب الفركؽ بيف متكسطى رتب أطفاؿ المجمكع
 البعدىكالتتبعى عمى مقياسالميارات المغكية

 العدد الرتب البعد
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

الأكؿ )الاستماع 
 كالمحادثة(

 0ََّ 0َُٓ ِ الرتب السالبة
-

ُ0ِّْ 
غير 
 دالة

 0َََ 0َََ َ الرتب المكجبة

 ْ الرتب المتساكية
  

 ة(الثاني )القراء

 0ََِ 0ََِ ُ الرتب السالبة
-

َ0ٕٕٓ 
غير 
 دالة

 0ََْ 0ََِ ِ الرتب المكجبة

 ّ الرتب المتساكية
  

غير - 0ََِ 0ََِ ُ الرتب السالبة الثالث )الكتابة(
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 دالة 0َٕٕٓ 0ََْ 0ََِ ِ الرتب المكجبة

 ّ الرتب المتساكية
  

 الدرجة الكمية

 0ََٗ 0َْٓ ِ الرتب السالبة
-

َ0ُْْ 
غير 
 دالة

 0ََٔ 0ََِ ّ الرتب المكجبة

 ُ الرتب المتساكية
  

 مناقشة الفرضيف الثالث كالرابع:

يتضح مف نتائج الفرض الثالث كالرابع، أف الفركؽ بيف المجمكعة التجريبية في 
القياسيف البعديكالتتبعى غير دالة إحصائيا عمى مقياس التجييز الحسي كمقياس 

غكية، بعد انتياء البرنامج بشير مما يدؿ عمى بقاء أثر البرنامج، كترجع الميارات الم
الباحثة ذلؾ إلى استمرار فعالية ككفاءة البرنامج القائـ عمى التجييز الحسي لتنمية 
الميارات المغكية للأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكريةالبسيطة بمدارس الدمج، كتؤكد نتائج 

ستخدمة خلاؿ جمسات البرنامج قد اكتسب صفة ىذاف الفرضاف عمى أف الأنشطة الم
 الاستمرارية .

كساعد عمى استمرارية تمؾ النتائج التعاكف بيف فريؽ لعمؿ مف معممة الفصؿ 
خصائي التربية الخاصة، كاتباعيـ لمتعميمات المكجو الييـ مف حيث المتابعةالمستمرة  كا 

ي التعزيز لو، كمف ثـ تأتى لمتمميذ، كاعطاءه التغذية الراجعةالمستمرة كالاستمرار ف
نتائج القياس التتبعى فيما يخص استمراريةأثر البرنامج، كما في نتائج دراسات كلا مف 

( كدراسة عبير أحمد ََِٖ(كدراسة سماحالبسيكنى)ََِٓصابر عبد الحميـ )
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كدراسة  Adams, Nightingale,  Hesketh& Hall,  (2000)( كدراسة ََُِ)
(، كذلؾ فيما يخص استمرارية تحسف الميارات المغكية لدل ََِٔعبد الفتاح مطر )

 أطفاؿ المجمكعة التجريبية .

 :تكصيات البحث
 في ضكء نتائج البحث يمكف كضع التكصيات التالية :

أف تراعى البرامج التدريبية التى تقدـ للأطفاؿ المعاقيف فكريا بمدارس الدمج -ُ
 خصائصيـ الحسية، كالعمؿ عمى تحسينيا .

كعية كتدريب اخصائى التربية الخاصة بمدارس الدمج بأىمية الاىتماـ بالجانب ت-ِ
 الحسي لدل الأطفاؿ المعاقيف فكريا بمدارس الدمج .

تكعية بطبيعة المشكلات المغكية التى يتعرض ليا الأطفاؿ ذكل الإعاقة الفكرية -ّ
 البسيطة بمدارس الدمج، كيفية التغمب عمييا.

رشاد أكلياء الأمكر لكيفية التعامؿ مع الأطفاؿ ذكل الإعاقة الاىتماـ بتكجيو كا  -ْ
 الفكرية البسيطة بمدارس الدمج، ككيفية تحسيف التجييز الحسي لدييـ .

 :البحكث المقترحة
فعالية برنامج قائـ عمى الانشطة الحسية لتحسيف بعض عادات تناكؿ الطعاـ -ُ

 . للأطفاؿ المعاقيف فكريا إعاقة بسيطة بمدارس الدمج
فعالية برنامج إرشادم ل باء لتنمية الميارات المغكية للأطفاؿ المعاقيف فكريا -ِ

 بمدارس الدمج.
بصرل  -فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى التجييز الحسي لتمية الادراؾ السمعي -ّ

 للأطفاؿ المعاقيف فكريا .
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يف فكريا فعالية برنامج نفس لغكل فى تصحيح اضطرابات النطؽ للأطفاؿ المعاق-ْ
 .إعاقة بسيطة بمدارس الدمج

 :مراجع البحث
فاعمية العلاج بالمعب كالارشاد الاسرل في (. 1111زيد )أبك احمد محمد  إبراىيـ

خفض حده بعض اضطرابات النطؽ كاثره عمى التفاعلات الاجتماعية للأطفاؿ 
 ، رسالة دكتكراه، كمية التربية، جامعة بنى سكيؼ. المتخمفيف عقميا

تنمية بعض الميارات المغكية للأطفاؿ المعاقيف عقميا (. 1113صديؽ فراج ) إيماف
. رسالة ماجستير، معيد الدراسات فئة القابميف لمتعمـ باستخداـ برامج الكمبيكتر

 العميا لمطفكلة، قسـ الصحة النفسية، جامعة عيف شمس.
العممية كدار . عماف: الدار التربية الخاصة إلىالمدخؿ (. 1111سعيد حسنى العزة )
 الثقافة لمنشر. 

فاعمية برنامج لمتعميـ المغكية بالأنمكذج في (. 1118سماح محمد عمى البسيكني )
رسالة  تنمية الادراؾ الحاسي لدل الأطفاؿ ذكل الإعاقة العقمية البسيطة.

 ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف شمس. 
. يارات المغكية لمطفؿالمكسيقى كالم(. 1113بغدادم )عبد المعطى الشريف 

 الاسكندرية: المكتب الجامعي الحديث.  
فاعمية برنامج إرشادم تدريبي للأطفاؿ العاقيف (. 1116عبد الفتاح رجب مطر )

. المؤتمر عقميا كامياتيـ في علاج بعض اضطرابات النطؽ لدل ىؤلاء الأطفاؿ
كرعاية ذكل العممي الرابع، دكر الاسرة كمؤسسات المجتمع الدنى في اكتشاؼ 

 ، كمية التربية، جامعة بنى سكيؼ. الاحتياجات الخاصة
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فاعمية برنامج تدريبي باستخداـ الحاسب ( 1111عبير عبد الرحيـ احمد محمد )
العقمية  الإعاقةالألى في تنمية بعض ميارات المغة الاستقبالية كالتعبيرية لذكل 

 مس. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف شالبسيطة
 (.فاعمية برنامجيف لتعمـ التكاصؿ المفظى1111عزة عبد الرحمف مصطفى عافية )

عقميا القابميف  عاقيفمالانتباة كالادراؾ السمعى كالبصرل لدل الأطفاؿ ال ةيتنم فى
 لمتعمـ .رسالة ماجستير ،كمية التربية ،جامعة القاىرة .

خطكة. المجمس العربي  . مجمة(. صعكبات النطؽ كالكلاـ1111علاء الديف كفافي )
 ، سبتمبر، القاىرة. 17لمطفكلة كالتنمية، العدد 

. الرياض: دار اساليب التدريس لممعاقيف عقميا(. 1115فكرل لطيؼ متكلى )
 الشركؽ. 

 . الرياض: مكتبة الرشد.  العقمية الإعاقة(. 1115فكرل لطيؼ متكلى )
. الامارات : لتأىيؿ النفسيمكسكعة التربية الخاصة كا(. 1111كماؿ سالـ سيسالـ )

 دار الكتاب الجامعي. 
 عماف: دار صفاء لمنشر.   .3ط.الإعاقةالعقمية(. 1113ماجدة السيد عبيد )

(. الاتجاىات الحديثة في مجاؿ التربية 1115مراد عمى عيسى ككليد السيد احمد )
 . الاسكندرية: دار الكفاء. الخاصة

 . عماف: دار المسيرة. عقميةالإعاقة ال(. 1111مصطفي نكرل القمش )
الرياض: دار جامعة  (. الاحتياجات التربكية الخاصة.1115مرفت محمكد محمد )

 نايؼ لمنشر. 
برنامج أثرائي لتنمية الميارات المغكية لدل (. 1111ىنادم حسيف القحطاني )

 دكتكراه تربية خاصة. جامعة عيف شمس.المعكقيف عقميا، 
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 زؤَتنب
أن وكىن دوسَت ػهمُت متمُضة متخصصت فٍ وشش 
انممالاث وانبحىث انتشبىَت وانىفسُت. وسؼً إنً انتمُض 
فٍ وشش انفكش انتشبىٌ انمتجذد وانمؼاصش، والإوتاج 
انؼهمٍ رٌ انجىدة انؼانُت نهباحثُه فٍ مجانٍ: انتشبُت 

اث، وَحمك وػهم انىفس، بما َؼكس متابؼت انمستجذ
 انتىاصم بُه انىظشَت وانتطبُك.

 زظبنتنب
وشش وتأصُم انثمافت انؼهمُت بُه انمتخصصُه فٍ انمؼاهذ 
وانمؤسساث انؼهمُت انمىاظشة وانمختصُه مه انتشبىَُه 
فٍ انمُذان انتشبىٌ مه انمؼهمُه وانمُاداث انتشبىَت 
وانباحثُه، والاستماء بمستىي الأداء فٍ مجال انتذسَس 

ج انؼهمٍ مه خلال وشش الأبحاث انمبتكشة وػشض وانبح
انخبشاث الإبذاػُت راث انصهت بهزا انمجال، وإَجاد لىىاث 
نهتىاصم وانتفاػم بُه أهم انتخصصاث انمختهفت فٍ 
انمُذان انتشبىٌ ػهً انمستىي انمحهٍ، وانؼشبٍ، 
وانذونٍ، مغ تأكُذ انتىىع والاوفتاح والاوضباط انمىهجٍ، 

هاث انؼهمُت وانفكشَت انحذَثت فٍ انمجال ومتابؼت الاتجا
انتشبىٌ وومهها نلأوساط انتشبىَت فٍ مستىَاتها انمختهفت 

 بغشض انمساهمت فٍ صىاػت انمؼشفت.

 ظُبظتنب
إتاحت فشص نهىشش وانتذاول ػهً انمستىَاث انمحهُت، 
والإلهُمُت، وانمىمُت، ورنك نلإوتاج انؼهمٍ نهباحثُه ػهً 

اتهم، ونهتجاسب انىاجحت اختلاف دسجاتهم وتخصص
نهمماسسُه فٍ انمُذان انتشبىٌ.وانؼمم ػهً تىىَغ الإوتاج 
انمىشىس نُجمغ بُه انفكش وانتىظُش، وانتجاسب انفؼهُت 
وانمماسساث الأدائُت.واتخار الإجشاءاث انلاصمت، وانتىاصم مغ 
انجهاث انمؼىُت نىمم انمىشىس مه الأوساق إنً مُذان 

ىح وانمصذالُت وانتىاصم انذائم انحشص ػهً انىضو.انؼمم
 مغ انباحثُه وانمؤسساث وانمُذان انتشبىٌ.

 



 


