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لرهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش هُئخ تحشَشخ لبئً  
 الاســـــــــــــــــــــــــم م

الذرجة 

 والتخصص
 الصفة

 محمذ رجب فضل الله. د.أ :رئيس هيئة التحرير

 الذُئخ الإداسَخ نهزحشَش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 العُذ  أ.د. محمىد علي 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

 فخحُت على حمُذ د.  3

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعين د.  4  إبشاهُم فشٍ

أظخار معاعذ 

 –( )مشاسن 

 أصىٌ جشبُت

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذُئخ انفُُخ ) انفشَك انزُفُزٌ( نهزحشَش

9 
فضل  أ.د. محمذ سحب

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  الاجصاٌ معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 العلاكاث الخاسحُت و 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

بي . أ 16  محمذ عشٍ
ش ظفاسة مذً

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أعضبء هُئخ انزحشَش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 ىط حامعت أظُ –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعزشبسَخ  

 مكبن العمل وأهم المهبم الأكبديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

خار أظ

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ى أ.د  إمام مصطف

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .عشبُت الععىدًتاالإملىت ال

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –هت الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاس 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

جخصص االإىاهج وطشق الخذسَغ الأظاجزة 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

ائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخعلُم. ه

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث غ الشٍ ت  سئِغ–الخذسَ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
عبذ الله أ.د  ظعُذ 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

معت العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجا

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

الأوادًمي، وعمُذ ولُت  ميعم الاعخماد

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERجطىٍش ولُاث التربُت  ميعم بشهامج

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                             الخاصت          

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

عذًً في االإىاهج وطشق الأظاجزة االإعا

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 ىمالعل

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلطاع 

 ث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.ولُا

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىف سئِغ  – ACAس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  الإغشبابوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –ة بجامعت االإىصىس 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

ىم هائب زم سئِغ حامعت العل –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخ علُم البحىر والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا
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 لىاعذ انُشش بمدهخ كهُخ انترثُخ ثبنعشَش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر بحاث المقدمة تيقبؿ الأ .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
حد ، كىكامش حجـ الكاُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ،  ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد لممجمة ،

 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد وفقاً لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 لتحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـالصفحات بمعرفة ىيئة ا

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

ة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفح .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ىكية 
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 مى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغتيف ، كع

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg يـقبؿ البدء في إجراءات التحك 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المجمة عمى  .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 ساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إر 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
بعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخصي لمتا -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا ييعتد بأ  م تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( الثلاثوفمحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنواف البحث الرقـ

 مقاؿ العدد

1 

 سؤٌ يغزمجهُخ نمضبَب رشثىَخ في ظم انثىسح انصُبعُخ انشاثعخ
 إعذاد

 نايـأ.د. ميني محمد إبراىيـ غ
 أستاذ التخطيط التربوي واقتصاديات التعميـ

 كمية التربية جامعة المنصورة
 بحوث العدد

ُ 

 دساعخ تحهُهُخ –والع إداسح الاثزكبس ثبلجبيعبد انغعىدَخ 

 إعذاد
 د. صلاح صالح معمار

 المدينة المنورة –جامعة طيبة أستاذ القيادة التربوية المشارؾ  

ِ 

ئط انزهُُخ الإنكتروَُخ في رًُُخ يهبساد انفهى انعًُك فبعهُخ اعترارُدُخ الخشا
 نذي طبنجبد انصف انثبنث في يجحث انعهىو الحُبرُخ

 إعذاد
 د. منير سميماف حسف 

  غزة –الجامعة الإسلامية  -أستاذ تكنولوجيا التعميـ المساعد  كمية التربية

3 

 ير انجصشٌ دسخخ رضًين كزت انعهىو ثبنصفىف الأونُخ لدهبساد انزفك

 إعداد
 الباحثة/بشاير بنت لافي بف أحمد المييبي

 ماجستير المناىج وطرؽ تدريس الصفوؼ الأولية بجامعة أـ القرى
 د. ىدى بنت محمد بف حسيف بابطيف

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ المشارؾ بجامعة أـ القرى   
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ْ 

فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد انبرلرخ نذي طبنجبد الدشحهخ انثبَىَخ في 
 يمشس الحبعت ورمُُخ الدعهىيبد في الدذَُخ الدُىسح

 إعداد 
 الباحثة/ رحاب بنت محمود سميـ الصيدلاني الجيني

 نت عبد الفتاح الرحيميد. تغريد ب
 أستاذ تقنيات التعميـ المشارؾ بجامعة طيبة

ٓ 

 تخطُط نزًُُخ الدىاسد انجششَخ الجبيعُخ نزهجُخ احزُبخبد عىق انعًم
 إعذاد

 أ.د. ضياء الديف محمد زاىر
المستقبمية ومدير مركز الدراسات  أستاذ التخطيط الاستراتيجي والدراسات
 جامعة عيف شمس -الاستراتيجية والمستقبمية 

 أحمد عبد العظيـ سالـ أ.د.
 جامعة العريش –كمية التربية     أستاذ أصوؿ التربية

  الباحث/  ايمف عموى موسى مصطفى       

ٔ 

في رًُُخ انتراثطبد انشَبضُخ  "TRIZ"فبعهُخ اعترارُدُبد َظشَخ رشَض 
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

 إعداد  
 .د. محمد عبد المنعـ عبد العزيز شحاتةأ

                                          جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج وطرؽ التدريس الرياضيات
 نبيؿ صلاح المصيمحي جاد أ.ـ.د.

  جامعة العريش –كمية التربية  -أستاذ المناىج وطرؽ التدريس الرياضيات المساعد
 الباحثة/ نانسي عمر حسف جعفر

 جامعة العريش –كمية التربية   مدرس مساعد بقسـ المناىج وطرؽ التدريس
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ٕ 

في رًُُخ انزىافك  (ASSAP)عبنُخ ثشَبيح رمُُى الدهبساد الاخزًبعُخ وانهغىَخ ف
 الاخزًبعٍ نذي الأطفبل روٌ اضطشاة انزىحذ  

 إعذاد 

 أ.د. عادؿ عبدالله محمد 
 ة الزقازيؽجامع –كمية عموـ ذوي الإعاقة والتأىيؿ    أستاذ التربية الخاصة

 ىالة محمد الشريؼ  د.
 جامعة العريش –كمية التربية     مدرس عمـ النفس التربوي

 الباحث/ ىشاـ عبد العميـ محمػد محمػد
 وكيؿ اعدادي متفرغ  بشماؿ سيناء

ٖ 

Using a Digital Scaffolding Based Program for 

Developing EFL Student Teachers' Creative Writing 

Skills at Faculties of Education 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 
 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University. 

Dr. Amal Abd El-Fattah El-Maleh, 
 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University. 
 

Author/ Asmaa Mohammed 
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 رمذَى 

 عبو خذَذ، وطًىذ دائى انغُخ انعبششح:

ش                                                                                  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

معة العريش ، كعاءن عربيان كدكليان لمنشر، ذات كتستمر مجمة كمية التربية بجا     
 سمعة محمية كعربية طيبة، كلله الحمد.

كىذا ىك العدد الثلبثيف مف أعدادىا، في العاـ العاشر لصدكرىا ... عدد يأتي في 
إطار احتفالات جامعة العريش، كمحافظة شماؿ سيناء، كمصر كميا بأعياد تحرير 

 ُّٕٗسيناء بعد انتصارات أكتكبر 
ما   -في ىذه المناسبة الطيبة   –إف جامعة العريش ، ككمية التربية تيدم الباحثيف 

يثمج صدكرىـ بارتقاء المجمة ليذا المستكل المتميز؛ لتككف ضمف كاحدة مف مجلبت 
 كميات التربية المتصدرة لتصنيؼ المجمس الأعمى لمجامعات

 خة الالكتركنية ييضاؼ إلى كلمجمة كمية التربية بجامعة العريش ترقيـ دكلي لمنس
 الترقيـ الدكلي لمنسخة الكرقية لممجمة.

     :كليا مكقع الكتركني عمى بنؾ المعرفة المصرم، كرابطو
https://foej.journals.ekb.eg 

عميو جميع بحكث المجمة التي تضمنتيا أعدادىا الصادرة  خلبؿ السنكات الخمس 
 بحثان كمقالة عممية  ََِي عددان  تحتكم حكال ِٓالأخيرة ) قرابة اؿ 

 ( ََِكقد تكاصمت ىيئة تحرير المجمة مع أكثر مف  ، )أستاذ جامعي كباحث
يمثمكف التخصصات التربكية المختمفة ، كذلؾ في كميات التربية ، كالتربية النكعية، 
كالطفكلة المبكرة، كعمكـ ذكم الاعاقة كالتأىيؿ ، كالمراكز البحثية ذات العلبقة بالتربية 

 ُّٔالتعميـ؛ لتحكيـ ما يرد لممجمة مف إنتاج عممي ، كقد استجاب ليذه الدعكة ) ك 
أستاذان كباحثان ( يمثمكف جميع التخصصات التربكية في معظـ الجامعات المصرية كىك 
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ما كفر لنا قاعدة معمكمات ثرية لمحكميف متميزيف، نتشرؼ بانضماميـ إلى أسرة 
 المجمة.

كالتقدير لجميع الأساتذة المتعاكنيف معنا في تحكيـ البحكث كنتقدـ بأسمى آيات الشكر 
 المقدمة لمنشر ، 

  أستاذان خبيران كقائدان تربكيان مف الدكؿ :  ِّكلممجمة ىيئة استشارية دكلية تضـ
الأردف ، كالإمارات، كالسعكدية ، كسكريا ، عيماف ، كالمغرب ، كاليمف ، كممف ينتمكف 

، كألمانيا ، إلى جانب الخبراء كالقادة التربكييف المصرييف لجامعات في كندا، كبريطانيا
منيـ كزراء تعميـ ، كرؤساء كنكاب رؤساء جامعات، كمديرم مراكز بحثية قكمية ، 
كعمداء كككلبء كميات ، كمقررم كأمناء لجاف عممية دائمة لترقية الأساتذة كالأساتذة 

إدارة منظمات مينية المساعديف في تخصصات تربكية مختمفة كرؤساء مجالس 
 كجمعيات عممية، كغيرىا، كانكا أك مازالكا في مناصبيـ الأكاديمية كالإدارية .

بكجكد ىذه الييئة  –ىيئة تحرير مجمة كمية التربية بجامعة العريش  –كنتشرؼ 
الاستشارية لممجمة ، المتميزة ، كعمى ىذا القدر مف الخبرات الثرية ، كالمكانة الرائدة 

 ـ كجامعاتيـ كمراكزىـ . في بمداني
نشكرىـ، كؿ باسمو كمنصبو كقدره ، كنقدر  استجابتيـ ، كقبكليـ ىذا العمؿ 

 التطكعي، رغـ مشاغؿ كؿ منيـ الأكاديمية كالإدارية.
كتتعيد ىيئة تحرير مجمة كمية التربية بجامعة العريش بالاستمرار في مسيرة           

تكجيو مف مستشارييا الخبراء المتميزيف، التطكير تحت قيادة مجمس إدارتيا، كب
بداعات أعضائيا الشياب الكاعديف.   كبتعاكف محكمييا المتمكنيف، كبفكر كا 

 والله الموفؽ
 هُئخ انزحشَش
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 فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد انبرلرخ نذي طبنجبد الدشحهخ انثبَىَخ في يمشس الحبعت ورمُُخ الدعهىيبد في الدذَُخ الدُىسح
    ، د. رغشَذ ثُذ عجذ انفزبذ انشحُهٍ سحبة ثُذ لزًىد عهُى انصُذلاٍَ الجهٍُ     

 
 
 
 

 
 

  
 البحث الرابع

فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد 
انبرلرخ نذي طبنجبد الدشحهخ انثبَىَخ في 
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فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد انبرلرخ نذي طبنجبد 
الدشحهخ انثبَىَخ في يمشس الحبعت ورمُُخ الدعهىيبد في الدذَُخ 

 الدُىسح

 إعذاد 
انجبحثخ/ سحبة ثُذ لزًىد عهُى 

 هٍُانصُذلاٍَ الج
 د. رغشَذ ثُذ عجذ انفزبذ انشحُهٍ

أعزبر رمُُبد انزعهُى الدشبسن 
 بجبيعخ طُجخ

 
 المستخمص: 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية الكاقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة لدل  
طالبات المرحمة الثانكية في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات في المدينة المنكرة، 

( ّْراسة عمى المنيج شبو التجريبي، كطيبقت عمى عينة مككنة مف )كايعتمدت الد
( ِْطالبة مف طالبات الصؼ الثاني ثانكم، قيسمت إلى مجمكعة تجريبية مككنة مف )

( طالبة درست ُْطالبة درست بتقنية الكاقع المعزز، كالأخرل ضابطة مككنة مف )
الملبحظة، كقد تكصمت الدراسة  بالطريقة المعتادة، كقد تمثمت أداة الدراسة في بطاقة
في القياس البعدم بيف  α≤0.05)) إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل

متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية التي درست ميارات البرمجة باستخداـ 
الكاقع المعزز، كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة لميارات البرمجة، 

لصالح المجمكعة التجريبية، كفي ضكء النتائج أكصي بضركرة استخداـ تقنية  كذلؾ
الكاقع المعزز لتنمية ميارات البرمجة، كأيضان بتنظيـ دكرات تدريبية لممعممات لتدريبيف 
عدادىا في مقرر الحاسب  عمى كيفية استخداـ تقنية الكاقع المعزز كطرؽ تصميميا كا 

  .كتقنية المعمكمات
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الكاقع المعزز، ميارات البرمجة، المرحمة الثانكية، الحاسب كتقنية  مفتاحية:الكممات ال
 .المعمكمات

Abstract: 

 The study aimed to identify the Effectiveness of Augmented 

Reality in developing programming skills for high school 

students in the Computer and Information Technology course in 

Al Madinah Al Munawwarah, and the study was based on the 

semi-experimental approach. Its sample consisted of (34) 

students of the second grade of high school, and the sample was 

divided into an experimental one consisting of (24) students who 

studied with augmented reality technology, and a control one of 

(14) students who studied in classic way. The study tools 

consisted of the observation card prepared by the researcher, 

there was a statistically significant differences at the level of (α ≤ 

0.05) in post scale between the mean scores of the experimental 

group students who studied programming skills using augmented 

reality, and the control group who studied in the classic way for 

programming skills, for the benefit of the experimental group. In 

light of the results, the researcher recommended the necessity of 

using augmented reality technology to develop programming 

skills and organizing training courses for female teachers to train 

them to use augmented reality technology and methods of 

designing and preparing it in the computer course. Key words: 

Augmented Reality, Programming Skills, Secondary School, 

Computer, and Information Technology. 
 

 :المقدمة
في ظؿ الثكرة المعمكماتية كالتطكر السريع المستمر في مجالات التقنية، أصبحت      

التقنية أساسان لكافة جكانب الحياة، كنتيجة ليذا التطكر ازدادت المطالبة بتكظيؼ ىذه 
التقنيات في المؤسسات التعميمية كدمجيا بالتعميـ حتى تتيح بيئة تعميمية تفاعمية تحفز 
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كتجعمو أكثر متعة كتشكيقان، كلمكاكبة ىذا التطكر السريع لابد أف يتغير دكر العمـ 
المعمـ مف حامؿ لممعرفة إلى مكجو كميسر ليا كمساعد لمعممية التعميمية، يككف فييا 
المعمـ مصممان لبيئة التعمـ كمعدان لما تحتاجو لإتماـ عممية التعمـ ابتداءن بمعرفة 

عداد الأدكات كالمكاد التعميمية، كمف ثـ ممارستيـ احتياجات الطلبب كمستكياتيـ ، كا 
كتكجيييـ خطكة بخطكة حتى يتحقؽ اليدؼ المطمكب، أما المتعمـ فقد أصبح دكره 
 نشطان فعالان، كأصبح التعمـ متمركزان حكلو، كىذا ما أنتجتو المستحدثات التقنية الحديثة. 

تعد أحد أىـ التطكرات في مجاؿ كبظيكر الشبكة المعمكماتية )الإنترنت( التي      
تقنية المعمكمات كالاتصاؿ لما تكفره مف إمكانات كقدرات عالية، كتساعد في تحقيؽ 
خدمات أخرل قد لا يمكف الاستفادة مف بعض التطبيقات كالخدمات إلا بتكفرىا؛ لتخدـ 
الفرد بشكؿ عاـ كجانب العممية التعميمية عمى كجو الخصكص، مما جعؿ التربكييف 

عيدكف النظر في رفع فاعمية ككفاءة النظاـ التعميمي، كمف ىنا بدأ ظيكر التعمـ ي
 (.ُْٖ، صَُِٓ)عطار ككنسارة،  e-learning الإلكتركني

 Augmented كمف التطبيقات الحديثة لمتعمـ الإلكتركني تقنية الكاقع المعزز     
Reality الحالي، التي تيدؼ التي بدأ استخداميا عمى نطاؽ كاسع في التعميـ لمكقت

ىذه التقنية بدمج العالـ الافتراضي مع العالـ الحقيقي مف خلبؿ أجيزة الحاسب 
كالأجيزة الذكية لإظيار المحتكل الرقمي كالصكر، كالفيديك، كالأشكاؿ ثلبثية الأبعاد، 

 مما يساعد عمى فيـ المحتكل بطريقة أفضؿ.     
نيات الحديثة المبنية عمى البيئات كتمثؿ تقنية الكاقع المعزز إحدل التق     

الإلكتركنية، كمف أحدث أنكاع التعمـ الإلكتركني المستخدمة في التعميـ للبستفادة منيا 
بما يثرم بيئة التعمـ في بيئة تعميمية تفاعمية غنية بمصادر التعمـ، كفتح المجاؿ لمتعمـ 

، َُِٕكالقاضي،  الذاتي كالتعمـ مدل الحياة لمكاجية طبيعة ىذا العصر )الشامي
 (.  ُِٔص



 
 

        
 

 

  

2222  أبريل   –الثلاثون العدد  – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   163 

 

 فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد انبرلرخ نذي طبنجبد الدشحهخ انثبَىَخ في يمشس الحبعت ورمُُخ الدعهىيبد في الدذَُخ الدُىسح
    ، د. رغشَذ ثُذ عجذ انفزبذ انشحُهٍ سحبة ثُذ لزًىد عهُى انصُذلاٍَ الجهٍُ     

( بأف تاريخ ظيكر تقنية الكاقع المعزز "أكاخر َُِٓكيكضح عطار ككنسارة )     
ـ، فيعتبر صياغة المصطمح فعميان صياغة حديثة، ففي َُٕٗـ كبداية َُٔٗعاـ 
ـ كانت الكثير مف الشركات تستخدـ ىذه التقنية لتمثيؿ بياناتيا كلتدريب َُٗٗعاـ 

ستخداميا، كتـ إطلبؽ مصطمح "الكاقع المعزز" عمى شاشة عرض مكظفييا عمى ا
رقمية كانت تكجو العماؿ أثناء عمميـ عمى طريقة تجميع الأسلبؾ الكيربائية في 

 (.ُٖٖالطائرات")ص
نظرا لحداثة مفيكـ الكاقع المعزز، كمف خلبؿ البحث كالاطلبع عمى أدبيات ك      

ت المرادفة ليذا المفيكـ منيا الكاقع الكاقع المعزز ظيرت العديد مف المصطمحا
المضاؼ، الكاقع المزيد، الكاقع المكسع، الكاقع المدمج، الكاقع المحسف، كالحقيقة 
المعززة، كجميعيا مفاىيـ تدؿ عمى نفس مصطمح الكاقع المعزز، كتـ استخداـ 

إلى مصطمح )الكاقع المعزز( لأنو الأكثر استخدامان كتداكلان في الأدبيات المترجمة 
 (.ُٖٔ، َُِٓ)عطار ككنسارة،  العربية
 ,Dunleavy & Dede)كقد تباينت تعريفاتو كتنكعت فقد عرفو دكنميفي كديدم )     

2006, P.7  بأف الكاقع المعزز مصطمح يصؼ التقنية التي تسمح بدمج البيئة
 قي.الكاقعية المتزامنة لمحتكل رقمي مف برمجيات ككائنات الحاسكبية مع العالـ الحقي

( بأنو شكؿ مف أشكاؿ Yuen & Others, 2011, P.2) يكيف كآخركف كعرفو
التقنية التي تعزز العالـ الحقيقي مف خلبؿ المحتكل الذم ينتجو الحاسب الآلي، حيث 
تسمح تقنية الكاقع المعزز بإضافة المحتكل الرقمي بسلبسة لإدراؾ تصكر المستخدـ 

دراج لمعالـ الحقيقي، حيث يمكف إضافة الأشك اؿ ثنائية الأبعاد كثلبثية الأبعاد، كا 
ممفات الصكت كالفيديك كالمعمكمات النصية، كما يمكف ليذه الأدكات أف تعمؿ عمى 

 ,Butchart, 2013)تعزيز معرفة الأفراد كفيـ ما يجرم مف حكليـ. أما بكتشارت )
p.2 الحقيقي  فقد عرفو بأنو إحدل أىـ التقنيات التي تمثؿ حمقة الكصؿ بيف الكاقع

( إلى أف تقنية الكاقع المعزز تعتمد ٔٗ، َُِٕكما أشار إبراىيـ ) كالكاقع الافتراضي.
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عمى دمج الكاقع الحقيقي بالعنصر الافتراضي المناسب ليا كالمخزف سابقا في ذاكرتو 
كمعمكمات مكاف معيف أك صكرة أك فيديك تعميمي تعزز الكاقع الحقيقي كتستخدـ 

زز كاميرا الياتؼ النقاؿ أك الحاسكب المكحي لمشاىدة الكاقع برمجيات الكاقع المع
الحقيقي، ثـ تحميمو لما ىك مطمكب مف البرنامج كدمج العناصر ثـ تحميميا كرؤيتيا 

 بالكاقع الافتراضي.
كفي ضكء التعريفات السابقة يتضح بأف تقنية الكاقع المعزز تتفؽ جميعيا عمى      

بطريقة ييعزٌزي الكاقع الحقيقي فييا بمعمكمات لافتراضي ربط العالـ الحقيقي بالعالـ ا
بيئة رقمية يشاىدىا الفرد، كتكفر لو معمكمات إضافية أك تككف بمثابة مكجو لو، فيي 

التعمـ بيئة حقيقية تضاؼ ليا بيانات رقمية، كتستخدـ أجيزة متقدمة معززة بكاميرا 
سقاطيا في الكاقع الحقيقي.  لالتقاط المشاىد كا 

كييدؼ الكاقع المعزز إلى إنشاء نظاـ لا يككف فيو فرؽ بيف العالـ الحقيقي كما      
أضيؼ عميو مف أجساـ بكاسطة ىذه التقنية، فعند قياـ شخص باستخداـ تقنية الكاقع 
المعزز لمنظر في البيئة المحيطة بو فإف الكائنات كالأجساـ في ىذه البيئة تحتكم 

ممة مع الصكرة التي ينظر إلييا الشخص )محمد، بمعمكمات تسبح حكليا كتككف متكا
 (.ّٕٓ، صَُِٕ
كتعتمد تقنية الكاقع المعزز عمى إضافة معمكمات افتراضية لمبيئة الحقيقية بشكؿ      

متزامف لمكاقع، قد تككف صكرة أك فيديك تعميمي أك أشكالان ثلبثية الأبعاد تساعد عمى 
الكاقع الافتراضي الذم يعتمد فيـ المعمكمات بأسمكب أفضؿ، كىي تختمؼ عف 

استخداـ نظارة خاصة لخمؽ بيئة افتراضية ثلبثية الأبعاد يتفاعؿ فييا العنصر الحقيقي 
منيا لا يبدك حقيقيان لنظاـ  بما يساعد عمى تنميتو، كالكاقع الافتراضي لو سمبيات

 المتعمـ البصرم، مما يؤدم لخبرة تعميمية غير ناجحة، كما يؤدم لمشكلبت صحية
كالصداع كالغثياف، بعكس الكاقع المعزز يستطيع المتعمـ مشاىدة العالـ الحقيقي طكاؿ 

 (. َُ، صَُِٖالكقت )الحربي، 
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أف لتقنية الكاقع  Azuma et. al., 2001, P.10)كأكضح أزكما كآخركف )     
ا المعزز خصائص متعددة: منيا دمج البيئة الحقيقية كالافتراضية بالعالـ الحقيقي، كأني

، ككذلؾ استثارة جميع 3Dتفاعمية، كيمكف استخداـ أشكاؿ افتراضية ثلبثية الأبعاد
، 3Dالحكاس إذ تيمكف مف مزج الكائنات التعميمية مف أصكات، كخرائط، كأشكاؿ 

 كرسكـ كلقطات فيديك كغيرىا مع البيئة الحقيقية.
 ,Anderson and Liarokapis, 2014كأيضا يرل أندرسكف كليرككبيس )     
P.2 أف لتقنية الكاقع المعزز العديد مف الخصائص، فيي بسيطة كفعالة مف ناحية )

التكمفة، كتكفر معمكمات دقيقة ككاضحة، كسيكلة إدخاؿ المعمكمات بطرؽ ميسرة 
كفعالة، بالإضافة إلى حدكث التفاعؿ بيف طرفيف: المعمـ كالمتعمـ، إلى جانب أيضان 

تيا، كتجعؿ الإجراءات المعقدة بالنسبة أنيا تقدـ معمكمات ميمة رغـ بساط
 لممستخدميف سيمة.

كتعتبر تقنية الكاقع المعزز ىي حصيمة لمجمكعة مف تقنيات التعميـ المتطكرة      
حتى كصمت لاستخداـ الكاقع الافتراضي، بأنيا تقدـ المعمكمات بطرؽ مختمفة كمتنكعة 

يا تكفر تعميميان استكشافيان، عمى لتمثيميا كاختبارىا بشكؿ سيؿ كسريع كمتفاعؿ، كما أن
سبيؿ المثاؿ في أكركبا يقكـ الاتحاد الأكربي بتمكيؿ مشركع لتعميـ تاريخيا عف طريؽ 
تقريب عدسة الأجيزة الذكية عمى بعض الأماكف التاريخية لتظير لزائر المنطقة 

شاء لإن ARISالأحداث التي كقعت ليذه الأماكف، أما في أمريكا تـ استخداـ برنامج 
ألعاب افتراضية لتكظيفيا في تحسيف المادة التعميمية كزيادة تفاعؿ المتعمميف، أما عمى 
المستكل العربي فتكجد برامج مساعدة لخدمة الحجيج في إيصاؿ المعمكمة بشكؿ مريح 

 (. ُٖٓ، صَُِٓبعيدان عف التقنيات المعقدة التصميـ )عطار، ككنسارة، 
( لمعديد مف النظريات التعميمية التي ٕٕٖ، صَُِٕكأشارت دراسة عمر )     

تعتمد عمييا تقنية الكاقع المعزز كىي كالتالي: النظرية البنائية يقكـ المتعمـ ببناء 
المعرفة مف خلبؿ الملبحظة كالتجربة كالنشاط ، كمف خلبؿ استخدامو تقنية الكاقع 
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و بكاسطة المعزز يستطيع أف يعرض المفاىيـ كالمحتكل كأف يبني المعرفة بنفس
الكائنات الرقمية التي تظير ببيئة افتراضية، كالنظرية السمككية التي تسعى تقنية الكاقع 
المعزز في ضكئيا إلى تقديـ المكاقؼ التعميمية مف خلبؿ ما تحتكيو مف كسائط عديدة 
تعمؿ كمثير لمتعمـ، كالتي تدفع المتعمـ للبستجابة المتتالية تبعان لممكقؼ التعميمي، 

ان النظرية الترابطية كفي ضكئيا يتعمـ المتعمـ مف داخؿ شاشات إلكتركنية بينيا كاخير 
 نقاط كعقد مترابطة تدفعو لمكصكؿ إلييا بفاعمية، كبالتالي يحدث التعمـ.  

كنظران لأىمية تقنية الكاقع المعزز كضركرتيا لخدمة العممية التعميمية كالاستفادة      
ت التي اىتمت بدراسة فعاليتيا عمى نكاتج التعمـ كدراسة منيا أجريت العديد مف الدراسا

( التي أكصت باستخداـ تقنية الكاقع المعزز لتنمية التحصيؿ َُِٗالحجيمي )
( التي َُِٗكالدافعية لدل الطلبب لمقرر الحاسب الآلي، كأيضا دراسة الشمرم )

ارم كزيادة التحصيؿ أكصت باستخداـ تقنية الكاقع المعزز لتنمية ميارات التفكير الابتك
( مدل فاعمية تقنية الكاقع َُِٖفي مقرر الحاسب الآلي، كأثبتت دراسة أبك خاطر )

المعزز في تنمية بعض ميارات تركيب مككنات الدكائر لمركبكت الإلكتركني في مقرر 
( بالاستفادة مف تقنية الكاقع َُِٕالتكنكلكجيا، كأكصت دراسة الشريؼ كآؿ مسعد )

تزيد مف مستكل التحصيمي لدل الطلبب، كمف خلبؿ نتائج الدراسات المعزز التي 
السابقة يتضح أف تقنية الكاقع المعزز ليا آثار إيجابية كذات فعالية عمى نكاتج التعمـ 

كذلؾ أكصت العديد مف المؤتمرات المخصصة لدراسة الكاقع المعزز لدل المتعمميف. 
جاؿ الكاقع المعزز كالكاقع الأكاديمي الدكلي في مIEEE ISMARمثؿ مؤتمر 

ـ( الذم أكد عمى أىمية التقنية في بناء َُِٕـ(، كمؤتمر فيسبكؾ )َُِٔالمختمط )
مجتمعات أقكل، كأيضان أكصى المؤتمر الدكلي )الافتراضي( لمستقبؿ التعمـ الرقمي 

ـ( بتطكير المناىج الدراسية بما يتلبءـ مع التعميـ الرقمي ََِِفي الكطف العربي )
مؼ صكره كأنماطو، كيتضح مف ىذه المؤتمرات بأىمية استخداـ تقنية الكاقع بمخت

 المعزز في العممية التعميمية لأنيا تعد أداة كاعدة لتحقيؽ التعمـ ذم المعنى.
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إف لاستخداـ تقنية الكاقع المعزز في التعميـ فكائد كمميزات خاصة عند تدريس      
لمقررات الدراسية، إذ تضيؼ ىذه التقنية بعض المفاىيـ كالمعاني الصعبة في بعض ا

اتجاىان جديدان لتدريس ىذه المفاىيـ عند مقارنتيا بطرؽ التدريس الأخرل، إذ يدخؿ فييا 
ككسائط أساسية في أسمكب  (3Dالصكت كالصكر كالفيديك كالأشكاؿ ثلبثية الأبعاد )

 (.ٓ، صَُِْالمحاكاة الذم يعتبر الأساس في تككيف الكاقع المعزز )الحسيني، 
مف خلبؿ الخبرة الميدانية لمباحث الرئيس كمعممة كجدت اف ىناؾ مفاىيـ صعبة      

لدل الطالبات في مقرر الحاسب منيا ميارة البرمجة، كالتي تسعى في تدريسيا 
باستخداـ تقنية الكاقع المعزز في تعميـ ىذه المفاىيـ، إذ تعد ميارة البرمجة إحدل 

لأىمية في الحاسب لإيصاؿ الأفكار مف الإنساف الذم يتكمـ الميارات الأدائية ذات ا
كيفكر بمغتو إلى لغة الآلة التي يستطيع الحاسب فيميا كتنفيذىا باستخداـ خطكات ك 
أكامر برمجية يتـ كتابتيا بإحدل لغات البرمجة، كيمكف أف يكاجو المتعمـ بعض 

أحد لغات البرمجة، كالتي  الصعكبات الناتجة عف الأخطاء البرمجية أثناء التعامؿ مع
يمكف التغمب عمييا، بكتابة الخطكات )الأككاد( بطريقة صحيحة لتجنب الخطأ، أم 
لابد مف التدريب كالممارسة عمى ميارات البرمجة حتى يمكف التعامؿ مع البرنامج 

حيث تعتبر البرمجة مف العناصر الميمة لمحاسبات سكاء عمى مستكل  بشكؿ صحيح.
نظران لأف البرامج تعتبر البيئة كالأدكات التي يعتمد عمييا في  ستخداـالتصنيع أك الا

 جميع العمميات المتعمقة بالبيانات كمعالجتيا كتخزينيا.
( َُِٕكتتضح أىمية تنمية ميارات البرمجة في التعميـ كما كضحيا )حسف،      

عف أفكارىـ، في أنيا تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كتساعدىـ في التعبير 
كعمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت، كعمى تككيف اتجاىات إيجابية نحك المكاد 
الدراسية، كعمى تنمية القدرات كفيـ المفاىيـ لأنيا تعتمد عمى التتابع المنطقي 

( بأف مناىج التعميـ مازلت تفرض تعمـ البرمجة َُِٖلمخطكات. فقد كضحت )فكده، 
بر جزءان أساسان مف تعمـ الحاسب، كذلؾ لتقدير جيكد خاصة لممرحمة الثانكية، كتعت
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المبرمجيف في البرامج الجاىزة، كبناء كادر يتجو إلى تخصص الحاسب الآلي في 
المستقبؿ، كما أنيا تساعد المتعمـ عمى فيـ أعمؽ لمحاسب الآلي، كيعمـ الأسمكب 

ة ليصبح العممي كالتخطيط المنطقي لحؿ المشكلبت، فمف الميـ أف تعمـ البرمج
بطريقة صحيحة يساعده عمى  –ميما كاف صغيران  –المتعمـ قادران عمى كتابة برنامج 

كسب الثقة بالنفس، حتى لك كانت لغة برمجة بسيطة تقدـ لممتعمـ أسمكبان لتعمـ حؿ 
 المشكلبت، بالإضافة إلى استخداـ المنطؽ كدقة العمؿ كاتباع التعميمات.

سكؽ العمؿ، ككذلؾ الباحثيف المختصيف، مما دفع كقد نالت البرمجة اىتماـ      
بالعديد إلى محاكلة تكضيح مفيكـ ميارات البرمجة مف خلبؿ عدد مف التعريفات منيا 

( بأنيا قدرة الطالب عمى الفيـ كالاستيعاب لعمؿ الأكامر َُِْكزيرم )ما يراه 
الدقة كالإتقاف  كالدكاؿ، كأيضا كتابة الأككاد بشكؿ صحيح لتصميـ كبناء برامج عالية

ميارة  Iain, 2000, P.115)كما ذكره اياف )كبكفاءة عالية عند تشغيؿ البرنامج. 
البرمجة بأنيا كتابة سمسمة مف الأككاد كالرمكز الخاصة لتنفيذ أكامر محددة مف قبؿ 
المبرمج. كمف ذلؾ يتضح بأف ميارات البرمجة ىي مجمكعة مف الخطكات تيكتب 

 قبؿ المبرمج لإنتاج برنامج. بشكؿ منطقي متسمسؿ مف
تبينت خصائص ميارات  (ُُٗ، صََِٕكمف خلبؿ دراسة )جامع كآخريف،      

البرمجة، كىي ميارة عممية عقمية فنية، يمكف تحميميا إلى مجمكعة مف الميارات 
الفرعية، كتنمى ىذه الميارة بالتدريب كالممارسة، كتتطمب معرفة القكاعد كالقكانيف 

قيٌـ ىذه الميارة مف خلبؿ السرعة في الإنجاز، كمعايير التصميـ كالدقة الرياضية، كتي 
، ََِٕفي أداء البرنامج، كتكتسب الميارة باتباع خطكات محددة يراىا محمد صقر)

( مف خلبؿ )شرح الميارة، مشاىدة المتعمـ لأدائيا بكاسطة شخص آخر، ِّٓص
( كيفيد ذلؾ ميارات البرمجة بأف ممارسة الميارة تحت إشراؼ كتكجيو، الدقة في الأداء

يلبحظ المتعمـ شرح الميارة مف البرمجية القائمة عمى تقنية الكاقع المعزز ثـ تطبيقيا 
 كملبحظة نتائج عممية البرمجة.
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( بأف لمبرمجة لغات متعددة تيصنؼ إلى لغات ََِِكتشير كزارة التعميـ )     
التجميع كلغة الآلة، كلغات عالية  منخفضة المستكل )قريبة مف لغة الجياز( مثؿ لغة

المستكل )قريبة مف لغة الإنساف( مثؿ لغة البرمجة الإجرائية، لغة البرمجة بالكائنات، 
كمف المغات عالية المستكل لغة البرمجة بالكائنات التي تجمع البيانات مع الأكامر 

ة البرنامج الخاصة تحت كائف كاحد، يعطى اسمان معينان، لا تتطمب مف المبرمج كتاب
نما يستخدـ جياز الفأرة باختيار كتحريؾ كتجميع  عمى شكؿ خطكات إجرائية محددة، كا 

 كائنات البرنامج، 
كمف الأمثمة ليذه المغة لغة الفيجكاؿ بيسؾ، كلغة السي بمس بمس، كأيضان لغة الجافا 

 كالعديد مف المغات. 
تمكينيـ مف ىذه الميارة لمكاكبة كتعد ميارة البرمجة مجالان ميمان لتعميـ الطلبب ك      

الثكرة العممية في تكنكلكجيا الحاسب الآلي، كىي ضركرة ممحة لإكسابيا الطلبب مف 
خلبؿ المستحدثات التقنية الحديثة، كأجمعت العديد مف الدراسات عمى أىمية تنمية 

ـ ( التي تكصمت إلى أثر نمط الدعـ ببيئة التعمَُِٗىذه الميارة مثؿ دراسة مكسى )
الإلكتركني التشاركي في تنمية ميارات البرمجة الشيئة كالكفاءة الذاتية، كأظيرت دراسة 

( فاعمية كتأثير تصميـ الكتاب الإلكتركني عمى التحصيؿ الدراسي، َُِٗالمالكي )
( َُِٖكتنمية ميارة برمجة الحاسب الآلي لمطلبب، كأيضا دراسة عبد الحؽ )

فتراضية التعميمية ثلبثية الأبعاد في تنمية ميارات تكصمت إلى مدل فاعمية البيئة الا
( إلى ضركرة بناء بيئات التعمـ الإلكتركني َُِٕالبرمجة، كأكصت دراسة العمرم )

( أكصت َُِٕلتنمية الميارات كخاصة ميارة البرمجة، ككذلؾ دراسة حجاج )
بصفة بتكظيؼ الاستراتيجيات في تنمية الميارات بصفة عامة، كميارات البرمجة 

 ( تؤكد عمى ضركرة تنمية ميارات البرمجة لممتعمـ.َُِٓخاصة، كمحمد )
سبؽ يتضح أف ىناؾ العديد مف الدراسات السابقة التي تناكلت الكاقع  كمما     

المعزز كميارات البرمجة مف زكايا مختمفة، كقد تنكعت ىذه الدراسات بيف العربية 
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كالأجنبية؛ ففي سبيؿ التعرؼ عمى فاعمية برنامج يكظؼ تقنية الكاقع المعزز في تنمية 
كني في مقرر التكنكلكجيا طبؽ أبك خاطر بعض ميارات تركيب دكائر الركبكت الإلكتر 

( دراسة استخدمت المنيج شبو التجريبي، ككانت عينة الدراسة مككنة مف َُِٖ)
( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي بمدينة غزة، كتـ تقسيميف َٔ)

لممجمكعتيف ضابطة تـ تدريسيا بالطريقة المعتادة، كتجريبية درست باستخداـ تقنية 
لمعزز، كاستخدمت أدكات البحث مف الاختبار المعرفي كبطاقة الملبحظة، الكاقع ا

ككانت أىـ نتائج الدراسة أنو تكجد فركؽ دالة إحصائية بيف متكسط درجات الطالبات 
لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية لتطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية للبختبار 

رنامج حقؽ فعاليتو، كأكصت الدراسة بضركرة المعرفي كبطاقة الملبحظة، كبالتالي الب
الاىتماـ بتكظيؼ تقنية الكاقع المعزز في العممية التعميمية بشكؿ عاـ كفي تعميـ 

 التكنكلكجيا بشكؿ خاص. 
كفي سبيؿ التعرؼ عمى فاعمية اختلبؼ نمطي التكجيو في بيئة الكاقع المعزز      

(، إذ َُِٗت دراسة الكديسي )عبر الكيب عمى تنمية ميارات الحاسب الآلي طبق
( طالباى مف ْٖاستخدمت المنيج شبو التجريبي، ككانت عينة الدراسة مككنة مف )

طلبب الصؼ الأكؿ متكسط في مدينة القنفذة، تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف تجريبيتيف: 
المجمكعة التجريبية الأكلى طبقت الكاقع المعزز باستخداـ نمط التكجيو المكجز، بينما 

مجمكعة التجريبية الثانية طبقت الكاقع المعزز باستخداـ نمط التكجيو التفصيمي، ال
ككانت أدكات البحث تتمثؿ في اختبار التحصيمي، كبطاقة ملبحظة، ككانت أىـ نتائج 
الدراسة أنو تكجد فركؽ دالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطالبات لممجمكعتيف 

لملبحظة كالاختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبيتيف لتطبيؽ البعدم لبطاقة ا
التجريبية التي طبقت باستخداـ الكاقع المعزز بنمط التكجيو المفصؿ، كأكصت الدراسة 
بتكظيؼ تقنية الكاقع المعزز كالتركيز عمى استخداميا في تنمية ميارات الحاسب الآلي 

 بصفة خاصة.
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الكاقػػع المعػػزز فػػي تنميػػة ميػػارات  كلمكشػػؼ عػػف فاعميػػة الػػتعمـ المقمػػكب القػػائـ عمػػى    
(؛ إذ اسػػتخدمت المػػنيج شػػبو التجريبػػي، ككانػػت َُِٔالبرمجػػة، كانػػت دراسػػة محمػػد )

( طالبػػػان مػػػف طػػػلبب المعاىػػػد العميػػػا، كتػػػـ تقسػػػيميـ إلػػػى َٖعينػػػة الدراسػػػة مككنػػػة مػػػف )
مجمكعتيف: المجمكعة التجريبية الأكلى كالتي درست الػتعمـ المقمػكب القػائـ عمػى الكاقػع 
المعػػزز، كالمجمكعػػة التجريبيػػة الثانيػػة كالتػػي درسػػت الػػتعمـ المقمػػكب القػػائـ عمػػى لقطػػات 
الفيديك عبر مكقػع اليكتيػكب، حيػث تمثمػت أدكات البحػث مػف اختبػار تحصػيمي كبطاقػة 
الملبحظة، كمف أىـ ما تكصمت إلييا نتائج الدراسة أنو تكجد فركؽ دالة إحصائية بػيف 

التجريبيػػة الأكلػػى كالثانيػػة لتطبيػػؽ البعػػدم لاختبػػار  متكسػػطي درجػػات طػػلبب المجمكعػػة
التحصيمي كبطاقة الملبحظة لميارات البرمجة لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى التي 
تػػـ تدريسػػيا مػػف خػػلبؿ الكاقػػع المعػػزز، كمػػف تكصػػيات الدراسػػة الاىتمػػاـ بتػػكفير كسػػائؿ 

معػزز، كالتركيػز عمػى اسػتخدامو تعميمية تكنكلكجية كالتعمـ المقمكب القائـ عمى الكاقع ال
 في تنمية الميارات بصفة عامة، كميارات البرمجة بصفة خاصة.

نتاج َُِٖكقاـ عبد الحؽ )     ( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية تصميـ كا 
بيئة افتراضية تعميمية ثلبثية الأبعاد لتنمية ميارات البرمجة، إذ استخدمت المنيج شبو 

( طالبا مف طلبب تكنكلكجيا التعميـ َٔنة الدراسة مككنة مف )التجريبي، ككانت عي
بجامعة بكرسعيد، تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف: المجمكعة الضابطة درست ميارات 
البرمجة بالطريقة المعتادة، كالمجمكعة التجريبية درست باستخداـ بيئة افتراضية 

ميان كبطاقة ملبحظة، ككانت تعميمية ثلبثية الأبعاد، كاستخدمت الدراسة اختباران تحصي
أىـ نتائج الدراسة أنو تكجد فركؽ دالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية للبختبار 
التحصيمي كبطاقة الملبحظة، كبالتالي حققت فاعمية ىذه البيئة الافتراضية تنمية 

ثية ميارات البرمجة، كما أكصت الدراسة الاستفادة مف البيئة الافتراضية التعميمية ثلب
 الأبعاد في تنمية الأداء الميارم لممتعمميف.
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كمما يلبحظ أف الدراسات السابقة كانت تيدؼ إلى التعرؼ عف فاعمية كأثر      
الكاقع المعزز في التعميـ مف خلبؿ تنمية بعض الميارات الأساسية لمحاسب الآلي، إلا 

يج شبو التجريبي كىذا أنيا لـ تسع لمتعرؼ عمى ميارات البرمجية، مع استخداميا لممن
يتفؽ مع الدراسة الحالية، مع تنكع مجتمع الدراسة ليشمؿ مجتمع المتعمميف لممراحؿ 

كفي ضكء ما تقدـ ذكره، كبالإضافة إلى كجكد حاجة مستمرة لتنمية ميارات الدراسية، 
القرف الحادم كالعشريف التي تحتاج إلى تفاعؿ بيف المتعمميف كتكفير أدكات تدعـ 

ة التعميمية لتنمية مياراتيـ مف خلبؿ شبكة الإنترنت، ككسائؿ التقنية الحديثة، العممي
سعت الدراسة الحالية إلى الاستفادة مف تقنية الكاقع المعزز التي تعتبر مف التقنيات 

 الحديثة في تنمية ميارات البرمجة.  
 مشكمة الدراسة وأسئمتيا:

تقانيا يعد مطمبان في البرمجة مف الأمكر الميمة في مجاؿ الحا      سب الآلي، كا 
جميع المجالات كمنيا مجاؿ التعميـ، لإخراج ككادر تعميمية ذات قدرة عمى الإلماـ 
بأساسيات البرمجة، كىك أحد الأىداؼ في مقرر الحاسب الآلي، كمف خلبؿ ما 
لاحظتو الباحث الرئيس عمى طالبات المرحمة الثانكية خلبؿ تدريسيا مف صعكبة في 

اب تعميمات البرمجة ككتابتيا كتطبيقيا أيضان، كاحتياجيا إلى كقت كجيد في استيع
عمى كجكد  ما أظيرتو نتائج دراسات عديدةالتطبيؽ كتكصيؿ المعمكمة، ككذلؾ 
( Bennedesen and Caspersen, 2008مشكلبت في البرمجة كما في دراسة )

خاصة بالنسبة –تؤكد أف الطلبب يركف بشكؿ عاـ أف مقررات البرمجة صعبة 
كلا يستطيعكف الاندماج بالمقرر، كبالتالي فإف تعميـ البرمجة لمجمكعة مف  -لممبتدئيف

( التي أكدت عمى أف Kranch, 2010المتعمميف ىي مشكمة في حد ذاتيا، كدراسة )
تدريس الميارات الأساسية في برمجة الحاسبات مشكمة تكاجو التعميـ، كأيضان الصعكبة 

جة تأتي مف إىماؿ تدريس ميارات حؿ المشكلبت العامة، كأكضحت في تدريس البرم
( أف ىناؾ قصكران لدل المتعمميف في اكتساب ميارات البرمجة َُِِدراسة الفقي )
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نتاج مشركعات برمجية، حيث تكصمت إلى مدل فاعمية التعميـ المدمج لتنمية  كا 
نتاج مشركعات برمجية كزيادة التحصيؿ المعرف ي كتحسيف الأداء ميارات تصميـ كا 

 الميارم.
كمما سبؽ طرحو مف أىمية تنمية ميارات البرمجة، ككيفية اكتسابيا لدل      

الطالبات، كبما أنيا مف المفاىيـ المجردة ، كالمعركفة بأنيا مف الصعب تعمميا لدل 
المتعمميف، كلكي يزيد دافعيتيـ نحك تعمـ كاكتساب ىذه الميارة مف خلبؿ استخداـ 

عميمية أفضؿ، ك إف الكثير مف التربكييف يعتقدكف أف التقنية ىي المستقبؿ تقنيات ت
، كما أكصت العديد مف المؤتمرات Wilson& Wright, 2011)لإصلبح التعميـ )

ـ(، كالمؤتمر َُِٓمثؿ المؤتمر الدكلي الرابع لمتعميـ الإلكتركني كالتعميـ عف بعد )
ـ(، بضركرة َُِٓرية لمحاسب التعميمي )العممي الثالث كالدكلي الأكؿ لمجمعية المص

تصميـ كتطكير بيئات تعمـ إلكتركنية تفاعمية، كتكظيفيا بشكؿ يتناسب مع الأىداؼ 
 التعميمية كالرفع مف جكدتيا.

كبالرجكع إلى الدراسات السابقة التي اىتمت بفاعمية التدريس باستخداـ تقنية      
( أف الكاقع Contero and Perez-Lopez, 2013الكاقع المعزز، أظيرت دراسة )

المعزز أداة فعالة لتحسيف الدافعية لدل الطلبب كلدعـ عممية التعميـ كالتعمـ، 
بالإضافة إلى أف تقنية الكاقع المعزز تساعد عمى فيـ المفاىيـ المتعددة في مجالات 

 Ivanovالرسـ بالحاسب، كتعزيز الإدراؾ كدعـ التفكير، كما أظيرت نتائج دراسة )
and Ivanova, 2011) كتعمـ مادة الرسـ بالحاسب عند  أف ىناؾ تحسيناى في تعميـ

( التي تكصمت إلى أثر َُِٗ، ككذلؾ دراسة الحجيمي )استخداـ تقنية الكاقع المعزز
تقنية الكاقع المعزز في تنمية كزيادة الدافعية لدل طالبات المرحمة الثانكية، كأيضان 

لاستفادة مف تقنية الكاقع المعزز في تدريس مقرر ( اََِِأكصت دراسة )الحجيمي، 
 الحاسب العممي مع ميارات متنكعة منيا ميارة البرمجة.
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كبناء عمى ما سبؽ ظيرت الحاجة لإجراء الدراسة الحالية لمكشؼ عف فاعمية      
تقنية الكاقع المعزز لتنمية ميارات البرمجة لدل طالبات المرحمة الثانكية في مقرر 

 تقنية المعمكمات.الحاسب ك 
كفي ضكء ما تقدـ يمكف معالجة مشكمة الدراسة مف خلبؿ الإجابة عمى السؤاؿ      

ما فاعمية الواقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة لدى طالبات المرحمة التالي: 
  الثانوية في مقرر الحاسب وتقنية المعمومات في المدينة المنورة؟

  أىداؼ الدراسة:
إلى التعرؼ عمى فاعمية الكاقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة لدل  تيدؼ الدراسة

 طالبات المرحمة الثانكية في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات في المدينة المنكرة. 
 فروض الدراسة: 

في القياس البعدم بيف  α≤0.05)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
تجريبية التي درست ميارات البرمجة باستخداـ متكسطي درجات طالبات المجمكعة ال

الكاقع المعزز، كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة لميارات البرمجة، 
 كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية.

 أىمية الدراسة: 
تمفت نظر القائميف عمى المناىج بأىمية بيئات التعمـ التفاعمي لتنمية ميارات  .1

 البرمجة كأحد ميارات القرف الحادم كالعشريف.الطلبب في تعميـ 
تسيـ في تطكير أساليب كطرؽ تدريس مقرر الحاسب في تعميـ ميارات  .2

 البرمجة.
تكاكب الاتجاىات التربكية الحديثة التي تؤكد عمى تكظيؼ التقنيات الحديثة  .3

 في التعميـ.
فائدتو  تسيـ نتائج ىذه الدراسة في التعرؼ عمى فاعمية الكاقع المعزز كمدل .4

 في إيجاد حمكؿ لرفع مستكل الطلبب في ميارة البرمجة.
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تفتح الآفاؽ لمباحثيف لدراسات أخرل تستخدـ تقنيات حديثة في تنمية ميارات  .5
 البرمجة لدل الطلبب.

 حدود الدراسة: 
 طيبٌقت الدراسة الحالية كفؽ الحدكد التالية:

 :عمية الكاقع اقتصرت الدراسة عمى التعرؼ عمى فا الحدود الموضوعية
المعزز في تنمية ميارات البرمجة مف خلبؿ كحدة " تقنيات كبرمجة الأجيزة 

 الذكية " مف كتاب الصؼ الثاني ثانكم.
  :طيبٌقت الدراسة في ثانكية أسماء بنت أبي بكر رضي الله الحدود المكانية

 عنيما في المدينة المنكرة.
 :ىػ.ُِْْاسي الثاني لعاـ طيبٌقت الدراسة في الفصؿ الدر  الحدود الزمانية 
 :اقتصرت الدراسة عمى عينة مف طالبات الصؼ الثاني  الحدود البشرية

    .ِالثانكم لمقرر الحاسب كتقنية المعمكمات
 تناكلت الدراسة الحالية المصطمحات الآتية:مصطمحات الدراسة: 

 ( فاعميةEffectiveness:) ( بأنيا: "مدل قدرة أم ََِِيعرفيا صبرم )
عمى تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة، كبمكغ مخرجات معرفية مرجكة،  معالجة

كتقاس مف خلبؿ إجراء مقارنة إحصائية بيف نتائج قياس المخرجات التعميمية 
قبؿ المعالجة كبعدىا، أم: مف خلبؿ مقارنة القياسيف القبمي كالبعدم" 

مدل فاعمية الكاقع المعزز في تنمية وتعرؼ إجرائيا بأنيا: (. َُْ)ص
ميارات البرمجة في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات لدل طالبات المرحمة 
الثانكية، كتقاس مف خلبؿ مقارنة درجات الطالبات في بطاقة الملبحظة 

 القبمي كالبعدم.
 ( الواقع المعززAugmented Reality:) ( َُِٓيعرفو عطار ككنسارة )

ل الرقمي مف برمجيات بأنو: "التقنية التي تسمح بمزج كاقعي متزامف لممحتك 
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تقنية  وتعرؼ إجرائيا بأنو:(. ُٖٔككائنات حاسكبية مع العالـ الحقيقي" )ص
تدمج الكاقع الحقيقي لبيئة الطالبة بالكاقع المعزز افتراضيا بكاسطة الأجيزة 
الذكية مف خلبؿ تحكيؿ الصكر الحقيقية إلى صكر افتراضية أك مقاطع فيديك 

 مطالبة.تكضيحية لممحتكل التعميمي ل
 ( ميارة البرمجةProgramming skill :)( ُِْْيعرؼ شحاتو كالنجار ،

 بأنيا "أم شيء تعممو الفرد ليؤديو بسيكلة كدقو"، بينما الميارة (َِّص
( بأنيا ىي "كتابة تعميمات لمحاسب حسب خطة َُِٖيعرفيا فكده )البرمجة 

ىي قدرة  :وتعرؼ إجرائيا بأنيا كاضحة لتنفيذ ميمة أك ميمات محددة".
الطالبة عمى كتابة مجمكعة مف الأكامر كالتعميمات الخاصة بمغات البرمجة، 
لتصميـ برامج مختمفة بدرجة عالية مف الدقة كالسرعة لتحقيؽ أىداؼ محددة، 

 .كتقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة بعد تطبيؽ بطاقة الملبحظة
جراءاتيا  منيج الدراسة وا 

أىداؼ الدراسة استيخدـ المنيج التجريبي ذك التصميـ شبو  لتحقيؽ: منيج الدراسة
(، الذم ييعرؼ بأنو "التغير المتعمد كالمضبكط Quasi Experimentalالتجريبي )

لمشركط المحددة لمكاقع أك الظاىرة التي تككف مكضكعان لمدراسة، كملبحظة ما ينتج 
خدـ التجربة لإثبات عف ىذا التغير مف آثار في ىذا الكاقع كالظاىرة، كفيو يست

 (.ََِٕالفركض" )عبيدات كآخركف، 
طيبؽ عمى مجمكعتيف مف طالبات الصؼ الثاني ثانكم في مقرر الحاسب كتقنية      

المعمكمات، اللبتي اخترف لتمثؿ إحداىما المجمكعة التجريبية التي تدرس بتقنية الكاقع 
المعتادة، مع تطبيؽ أدكات المعزز، كالأخرل المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة 

الدراسة قبميان عمى العينة قبؿ التدريس ليما، كمف ثـ تعرض المجمكعة التجريبية 
كيكضح الشكؿ لممتغير التجريبي كىك الكاقع المعزز، ثـ تطبيؽ أدكات الدراسة بعديان، 

 التالي التصميـ التجريبي لمدراسة.
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 : التصميـ التجريبي لمدراسة(1شكؿ )
يمثؿ مجتمع الدراسة جميع طالبات الصؼ الثاني لممرحمة مجتمع الدراسة وعينتو: 

ىػ، بينما تمثمت ُِْْالثانكية في المدينة المنكرة لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 
عينة الدراسة في طالبات الصؼ الثاني في ثانكية أسماء بنت أبي بكر بالمدينة 

ة، ككاف اختيارىف بطريقة قصدية، ييمثمف عينة الطالبات المقيدات اللبتي تقكـ المنكر 
الباحث الرئيس بتدريسيف كمعممة في ىذه المدرسة، كقيسمت ىذه العينة إلى 

( طالبة درسف بالطريقة المعتادة، ُْمجمكعتيف: المجمكعة الضابطة تمثمت في )
 درسف باستخداـ تقنية الكاقع المعزز. ( طالبةِْبينما المجمكعة التجريبية تمثمت في )

يعتمد منيج الدراسة كتصميميا شبو التجريبي عمى المتغير المستقؿ متغيرات الدراسة: 
 )تقنية الكاقع المعزز( كالمتغير التابع )ميارات البرمجة بمغة البيسؾ(.

أيعدت لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالإجابة عف اسئمتيا، كاختبار فرضيتيا، أدوات الدراسة: 
لقياس فاعمية الكاقع المعزز لميارات البرمجة كفؽ الخطكات  أداة بطاقة الملبحظة

 التالية:
  :قياس مستكل أداء طالبات المرحمة الثانكية اليدؼ مف بطاقة الملاحظة

لميارات البرمجة في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات، كذلؾ لمتعرؼ عمى 
 ميارات.فاعمية الكاقع المعزز في تنمية ىذه ال

  :مف خلبؿ الاطلبع عمى عدد مف الأدبيات بناء قائمة ميارات البرمجة
؛ مكسى، ُِْ، صََِٕكالدراسات السابقة كدراسة )عطايا كعسقكؿ، 

المجموعة 

 الضابطة
بطاقة 

ملاحظة 

 قبلي

 

بطاقة 

ملاحظة 

 بعدي

التدريس باستخدام  

 تقنية الواقع المعزز
المجموعة 

 التجريبية

التدريس بالطريقة 

 المعتادة

 نتائج الدراسة 

اختيار 

 العينة
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( كعدد مف الأدلة المعدة مف ِِٔ، صَُِٗ؛ الكردم، َِْ، صَُِٗ
 ( بينيت قائمة بمياراتََِِ، ِقبؿ كزارة التعميـ )الحاسب كتقنية المعمكمات

( ميارة ِّ( مجالات، كتمثمت )ْ( ميارة في )ّٓالبرمجة، اشتممت عمى )
في المجاؿ الأكؿ، كميارة كاحدة في كلب مف المجاؿ الثاني كالثالث كالرابع، 

 كبذلؾ تككف أداة بطاقة الملبحظة في صكرتيا الأكلية.  
  :( ٖعرضت بطاقة الملبحظة عمى )صدؽ الظاىري لبطاقة الملاحظة

لمتخصصيف في تقنيات التعميـ كالحاسب، كذلؾ لإبداء رأييـ، محكميف مف ا
فقد أيرسؿ نمكذج تحكيـ أداة الدراسة مرفؽ باستمارة خطاب تحكيـ طمب فييا 
مف المحكميف أف يكضحكا آراءىـ فيما يتعمؽ بػػ )صياغة الفقرات، كضكحيا 
ؿ كسلبمتيا كانتمائيا لمجالاتيا، كفي ضكء ملبحظات المحكميف كاف التعدي

ضافة فقرة كاحدة، كحذؼ فقرة مف فقرات البطاقة، كأيضا ّعمى ) ( فقرات، كا 
 بإعادة الصياغة المغكية لبعض الفقرات كبالتالي ظيرت في صكرتيا النيائية.

  :بعد التأكد مف الصدؽ الظاىرم صدؽ الاتساؽ الداخمي لبطاقة الملاحظة
( طالبة ِٓككنة مف )لأداة الدراسة تـ تطبيقيا عمى العينة الاستطلبعية الم

ممثمة لمجتمع الدراسة، كغير مشمكلة بعينتيا، كتـ حساب معامؿ ارتباط 
( لمعرفة الاتساؽ الداخمي للؤداة، حيث Pearson's coefficientبيرسكف )

تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجة كؿ ميارة مع الدرجة الكمية 
 ئج كما يكضحيا الجدكؿ التالي:لممجاؿ الذم تنتمي اليو الميارة، كجاءت النتا

 (: صدؽ الاتساؽ الداخمي لفقرات بطاقة الملاحظة1جدوؿ )
 تصميـ الواجيات

رقـ 
 الميارة

معامؿ ارتباط 
 الميارة بالمجاؿ

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig) 

رقـ 
 الميارة

معامؿ ارتباط 
 الميارة بالمجاؿ

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig) 
ُ َ.ُِّ* َ.َْٗ ُٕ َ.ُٕٓ** َ.ََٗ 
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ِ َ.ّّٖ* َ.َْٕ ُٖ َ.ْٔٔ** َ.َََ 
ّ َ.ُْٓ* َ.َُِ ُٗ َ.ّْْ** َ.َُّ 
ْ َ.ْْٔ* َ.َُْ َِ َ.ٖٓٗ** َ.ََُ 
ٓ َ.ِٕٗ** َ.َََ ُِ َ.ُٕٗ** َ.َََ 
ٔ َ.ٖٕٓ** َ.َََ ِِ َ.ْٗٔ** َ.ََٔ 
ٕ َ.َِْ* َ.َْٓ ِّ َ.ٔٗٗ** َ.َََ 
ٖ َ.ِٕٗ** َ.َََ ِْ َ.ّّٕ* َ.ََْ 
ٗ َ.ُْٖ* َ.َّٓ ِٓ َ.ْٖٓ** َ.ََِ 
َُ َ.ْٗٓ* َ.َُْ ِٔ َ.ِْٖ** َ.ََٕ 
ُُ َّٕٔ** َ.َََ ِٕ َ.ُٖٔ** َ.َََ 
ُِ َ.ُٕٔ** َ.َََ ِٖ َ.ََٓ** َ.ََٔ 
ُّ َ.ِٕٗ** َ.َََ ِٗ َ.ُْٗ* َ.َُٗ 
ُْ َ.ْٔٓ** َ.ََُ َّ َ.ِّٓ** َ.ََّ 
ُٓ َ.ُِٔ** َ.ََُ ُّ َ.ِّّ* َ.َْٖ 
ُٔ َ.ّّْ* َ.َُِ ِّ َ.ُْٓ* َ.َُٗ 

 ( فأقؿ.َُ.َ*( تعني كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ))*
 ( فأقؿ.َٓ.َ)*( تعني كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

( أف جميع معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ ميارة مع ُيتضح مف الجدكؿ )      
(، كىي ٕٖٓ.َ-ُِّ.َبيف ) الدرجة الكمية لممجاؿ الذم تنتمي إليو الميارة تراكحت
(، مما يؤكد ََٓ.َ(، )ََُ.َقيـ جاءت جميعيا دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة )

أف جميع الميارات مرتبطة بالمجاؿ الذم تنتمي إليو كتتسـ بدرجة مطمئنة مف الصدؽ 
 الداخمي.
 كلتكضيح الاتساؽ الداخمي بيف كؿ مجاؿ كالدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة،     

 كجاءت النتائج كما يمي: 
 (: صدؽ الاتساؽ الداخمي لمجالات بطاقة الملاحظة2جدوؿ )

عدد  المجاؿ ـ
 العبارات

معامؿ ارتباط المجاؿ 
 بالبطاقة

القيمة الاحتمالية 
(Sig) 

 َََ.َ ُٕٕ.َ** ِّ تصميـ الكاجيات ُ
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 َََ.َ ّٖٖ.َ** ُ كتابة الأكامر البرمجية ِ

تجريب التطبيؽ كاكتشاؼ  ّ
 َََ.َ ُّٗ.َ** ُ لأخطاءا

 َََ.َ ُٖٓ.َ** ُ نشر التطبيؽ عمى الخادـ ْ
( أف جميع معاملبت الارتباط بيف كؿ مجاؿ كالدرجة ِيتضح مف الجدكؿ )      

(، ُّٗ.َ(، )ّٖٖ.َ(، )ُٕٕ.َالكمية لبطاقة الملبحظة بمغت عمى الترتيب )
ما يؤكد أف جميع (، مََُ.َ(، كىي قيـ دالة إحصائيان عند الدلالة )ُٖٓ.َ)

 المجالات مرتبطة بالبطاقة، كتتسـ بدرجة مطمئنة مف الصدؽ الداخمي.
  :سًب معامؿ ألفا ثبات بطاقة الملاحظة لمتأكد مف ثبات أداة البطاقة حي

( ِٓ( لمعينة الاستطلبعية المككنة مف )Cronbach's Alphaكركنباخ )
 طالبة، كما يظير الجدكؿ التالي:

 
 

 : معاملات ثبات بطاقة الملاحظة وفؽ طريقة ألفا كرونباخ(3جدوؿ )        
 معامؿ الفا كرو نباخ عدد الميارات المجاؿ  ـ
 ٖٖٗ.َ ِّ تصميـ الكاجيات 1
 - ُ كتابة الأكامر البرمجية 2
 - ُ تجريب التطبيؽ كاكتشاؼ الأخطاء 3
 - ُ نشر التطبيؽ عمى الخادـ 4
 َِٗ.َ ّٓ بالبطاقة ككؿ )الثبات العاـ( 

(، َِٗ.َ( أف معاملبت الثبات العاـ لمبطاقة ككؿ بمغ )ّنستنتج مف الجدكؿ )     
كىك معامؿ ثبات مرتفع، مما يدؿ عمى أف بطاقة الملبحظة تتصؼ بالثبات كصلبحية 

 استخداميا.
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 :لمتأكد مف مكضكعية تصحيح الأداة، تـ  طريقة تصحيح بطاقة الملاحظة
رجات التقييـ لمستكيات الأداء كفؽ التقدير استخداـ التقدير الكمي كتكزيع د

( درجات، كالمستكل )متكسط( ّالتالي: المستكل )مرتفع( خصص بػ )
( درجة، كالمستكل ُ( درجة، كالمستكل )ضعيؼ( خصص بػ )ِخصص بػ )

( درجة، َُٓ)لا ينطبؽ( صفر لمميارة، كبذلؾ تككف الدرجة العظمى للؤداة )
 كالدرجة الصغرل )صفر(.

بعد مراجعة الأدبيات كالاطلبع عمى عديد التعميمي لتقنية الواقع المعزز:  التصميـ
مف الدراسات السابقة التي تناكلت نماذج التصميـ التعميمي مثؿ دراسة )أبك 

، َُِٔ؛ الجيني كالرحيمي،ُِٓ، صَُِٖ؛ منصكر، ْٕ، صَُِٖخاطر،
مكذج العاـ ( تـ تصميـ تقنية الكاقع المعزز كفؽ نٔٔ، صَُِٗ؛ الحجيمي،ُِٔص
(ADDIE كذلؾ لسيكلة استخدامو كمناسبتو لمدراسة، كيشمؿ ىذا النمكذج عمى )

 خمس مراحؿ كىي كالتالي: 
 في ىذه المرحمة يتـ اجراء الخطكات الآتية:( Analysisأولا: مرحمة التحميؿ )

  :تـ تحديد اليدؼ مف تقنية الكاقع المعزز مف خلبؿ تحميؿ تحميؿ اليدؼ
حيث تمثؿ اليدؼ مف تقنية الكاقع المعزز في تقديـ كحدة مشكمة الدراسة، 

)تقنيات كبرمجة الأجيزة الذكية( الجزء العممي في مقرر الحاسب كتقنية 
لدل طالبات الصؼ  -الجانب الأدائي-المعمكمات في تنمية ميارات البرمجة 

 .الثاني ثانكم
  :جيزة الذكية" لمكحدة الدراسية "تقنيات كبرمجة الأتحميؿ المحتوى التعميمي

، كما تحتكيو مف ميارات البرمجة ِمف مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات
 الكاجب تكافرىا لدل الطالبات بعد دراسة الكحدة.

  :ىف طالبات الصؼ الثاني ثانكم التي تتراكح تحميؿ خصائص الطالبات
( سنة، كتـ التأكد مف قدراتيف عمى التعامؿ مع ُٕ-ُٔاعمارىف ما بيف )
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لحاسب الآلي كالأجيزة الذكية مف خلبؿ استبانة استطلبعية إلكتركنية جياز ا
كزعت عمييف تتضمف نكع الأجيزة التي يمتمكنيا، كقدرتيف عمى التعامؿ 

 معيا.
  :باعتبار الاحترازات الكقائية لجائحة كاركنا تحميؿ احتياجات البيئة التعميمية

تعميمية افتراضية، حيث تتمثؿ البيئة التعميمية في منصة مدرستي كىي بيئة 
، Microsoft Teamsتـ التأكد مف كؿ طالبة تمتمؾ حساب فردم في 

كتحميمو، حيث تـ  NSB App Studioكتتطمب الدراسة الحالية برنامج 
 إرساؿ الرابط لمطالبات كالتأكد مف تحميمو عمى أجيزتيف الخاصة.

 الخطكات الآتية: في ىذه المرحمة يتـ إجراء( Designثانياً: مرحمة التصميـ )
  :تـ التكصؿ إلى قائمة مف الأىداؼ الإجرائية صياغة الأىداؼ التعميمية

الأدائية، كذلؾ بعد تحميؿ محتكل كحدة )تقنيات كبرمجة الأجيزة الذكية( 
 لتحقيؽ اليدؼ مف تقنية الكاقع المعزز.

  :كالذم يتمثؿ بميارات البرمجة باستخداـ برنامجتحديد المحتوى العمميNSB 
تدريبات )التعرؼ عمى بيئة العمؿ، تطبيؽ السلبـ عميكـ،  ٖمف خلبؿ تطبيؽ 

تطبيؽ آلة الحاسبة، تطبيؽ الأدعية المأثكرة، تطبيؽ المسابقة الثقافية، تطبيؽ 
القرآف الكريـ، تطبيؽ كممة كعدة صكر، تطبيؽ مشغؿ الفيديك( كقد قسمت 

تسمسمة كمنظمة عمى حسب أسابيع تطبيؽ التجربة، ليتـ عرضيا بطريقة م
 منطقيان، كتـ تضمينيا داخؿ الدليؿ.

 :التي تمثمت في استخداـ نمط التعمـ الفردم مع  تحديد استراتيجيات التعمـ
المجمكعة التجريبية، كتمكنت كؿ طالبة مف التعامؿ مع تطبيؽ الكاقع المعزز 

ليا عبر  Zap codeبمفردىا باستخداـ جيازىا الذكي، حيث يتـ إرساؿ 
لعرض الكسائط المتعددة كمتابعة شرح Microsoft Teamsع في الاجتما

التدريبات، كمف ثـ يتـ تقيميا مف قبؿ المعممة، بينما المجمكعة الضابطة فقد 
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استخدمت التعمـ بالطريقة المعتادة في شرح التدريبات عبر الاجتماع داخؿ 
Microsoft Teams .مف قبؿ المعممة 

  :يد مجمكعة مف الكسائط المتعددة المككنة تـ تحدتحديد الوسائط المتعددة
مف الصكر الثابتة التي صممت لشرح خطكات مجمكعة مف التدريبات، 
كالفيديكىات التعميمية التي تـ تصميـ مجمكعة منيا لشرح التدريبات، كأيضان 
تـ الاستعانة بفيديكىات تعميمية متاحة لقنكات تعميمية عمى الانترنت لنفس 

 يسو، مف أمثمة تمؾ القنكات قناة عيف التعميمية. المحتكل المراد تدر 
 :التي تمثمت في أسمكب التقكيـ القبمي لتطبيؽ بطاقة  تصميـ أساليب التقويـ

الملبحظة قبميان، كالتقكيـ البنائي الذم تمثؿ في التصحيح مف قبؿ معممتيف 
 أثناء تطبيؽ التدريبات، كالتقكيـ الختامي لتطبيؽ بطاقة الملبحظة بعديان.

في ىذه المرحمة الثالثة تـ إعداد الكسائط ( Developmentثالثاً: مرحمة التطوير )
المتعددة مف )صكر، فيديكىات(، كقد تـ الاستعانة بعدد مف التطبيقات كالبرامج الرقمية 

لتحرير الصكر،  Panel  لتحرير الفيديكىات، برنامج  Filemora9مثؿ: برنامج 
كأيضان تـ إعداد دليؿ المستخدـ لإنشاء كاقع المعزز لمكاقع المعزز،  Zapparتطبيؽ 

لممعممة ككاف يتضمف )مقدمة الدليؿ كاليدؼ منو، ككيفية تحميؿ تطبيؽ الكاقع 
" كربط الكسائط فيو( كتـ عرضو عمى مجمكعة محكميف في مجاؿ Zapparالمعزز"

مرفؽ  تقنيات التعميـ، كقد أبدكا ملبحظاتيـ مف خلبؿ ارساؿ نمكذج تحكيـ الدليؿ
باستمارة خطاب طيمب فييا أف يكضحكا آراءىـ فيما يتعمؽ في )كضكح اليدؼ مف 
الدليؿ، مناسبة الدليؿ لتحقيؽ اليدؼ منو، كفاية محتكل الدليؿ، اقتراحات أخرل(، كقد 

 تـ إجراء التعديلبت كفؽ ملبحظاتيـ، حتى أصبح الدليؿ في صكرتو النيائية. 
 يتـ في ىذه المرحمة ما يأتي:( Implementation()رابعاً: مرحمة التنفيذ )التطبيؽ

باستخداـ  Zap codeفيديكىات( بػ  -ربط الكسائط المتعددة مف )صكر -ُ
 .Zapparتطبيؽ 
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إجراء تجربة استطلبعية عمى مجمكعة مف الطالبات مف خارج عينة الدراسة  -ِ
لمتأكد مف تقنية الكاقع المعزز بمدل فاعميتيا، كخمكىا مف الأخطاء 

ة، كتحديد المشكلبت التي قد تظير أثناء تطبيؽ التجربة، ليصبح التقني
 جاىزان لمتطبيؽ.
يتـ في ىذه المرحمة بعد الانتياء مف تقنية ( Evaluationخامساً: مرحمة التقويـ )

الكاقع المعزز عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف، مف أجؿ الحكـ 
ف الأخطاء، كمدل مناسبتيا لمفئة عمى صلبحيتيا كملبءمتيا لميدؼ، كخمكىا م

 العمرية، إضافة المقترحات التي يركنيا مف إضافة كحذؼ كتعديؿ. 
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ تجربة الدراسة بمكافقة قسـ تقنيات إجراءات الدراسة: 

 التعميـ بجامعة طيبة كفقان للئجراءات التالية:
 لدراسة:أولا: الإجراءات التمييدية لتطبيؽ تجربة ا

  الاجتماع بالطالبات كتعريفيف بمكضكع الدراسة كأىميتيا كأىدافيا، كضركرة
المشاركة كالمكاظبة، ككذلؾ شرح لعينة المجمكعة التجريبية كيفية تحميؿ 

 تطبيؽ الكاقع المعزز كطريقة استخدامو.
  التأكد مف أف جميع الطالبات قمف بتحميؿ برنامجNSB App Studio  عمى

 اصة.أجيزتيف الخ
 ثانياً: إجراءات تطبيؽ تجربة الدراسة:

ىػ كاستغرقت ُِْْطيبقت تجربة الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ      
ق كذلؾ ُِْْ/ ٕ/ ِٕق إلى تاريخ   ُِْْ/ ٕ/  ِأسابيع في الفترة مف تاريخ ْ

 كفؽ الخطكات التالية:
 التطبيؽ القبمي لأدوات الدراسة: - أ
  المتمثمة في بطاقة الملبحظة عمى المجمكعتيف تـ تطبيؽ أداة الدراسة

ىػ إلى تاريخ ُِْْ/ٕ/ِالتجريبية( في الفترة مف تاريخ  -)الضابطة
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ىػ كذلؾ مف خلبؿ عمؿ )غرؼ فرعية( لكؿ فرد مف أفراد العينة ُِْْ/ٕ/ّ
لمتأكد مف تكافؤ مجمكعتي الدراسة ، Microsoft Teamsبكاسطة تطبيؽ 

دء التجربة، في نفس الكقت كتحت نفس )التجريبية، كالضابطة( قبؿ ب
الظركؼ تقريبان، كتـ استخداـ اختبار )ت( لمعينتيف المستقمتيف 

(Independent Samples Test لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ الاحصائية )
بيف متكسطي الطالبات لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في بطاقة الملبحظة 

كد مف أف المجمكعتيف، كقد تضح تجانس قبؿ البدء في التجربة الأساسية لمتأ
تبايف درجات طالبات المجمكعتيف في بطاقة الملبحظة القبمية، كعدـ كجكد 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طالبات المجمكعتيف، مما يؤكد عمى تكافؤ 

 طالبات المجمكعتيف في بطاقة الملبحظة قبؿ تطبيؽ التجربة.
 تطبيؽ تجربة الدراسة: - ب
  اءات التي اتبعت مع المجموعة التجريبية وىي كالتالي:بالنسبة للإجر 

  عرض لمطالبات الميارات التعميمية في بداية تقديـ كؿ تدريب مف خلبؿ
 الفصؿ الافتراضي.

  تـ إرساؿZap code  لمطالبات لكؿ محتكل تدريب مف التدريبات داخؿ
 الفصؿ الافتراضي عبر الدردشة كالطمب منيف فتحو لمشاىدتو.

 لطالبات كالإجابة عمى تساؤلاتيف كتكجيييف، كتقديـ الدعـ ليف.متابعة ا 
  عند الانتياء مف مشاىدة المحتكل التعميمي مف قبؿ الطالبة يتـ إرساؿ

 التدريب بعد التطبيؽ مف خلبؿ الدردشة داخؿ الفصؿ الافتراضي. 
  بالنسبة لممجموعة الضابطة فقد تـ تدريسيف بالطريقة المعتادة المتبعة في

ريس عف بعد مف فتح البرنامج أماـ الطالبة وشرح جميع الميارات لكؿ التد
 تدريب مف التدريبات المقررة، وتقويميف بشكؿ مستمر.

 التطبيؽ البعدي لأدوات الدراسة     -ج
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  طبقت أداة الدراسة المتمثمة في بطاقة الملبحظة عمى المجمكعتيف )الضابطة
ىػ ُِْْ/ٕ/ ِٖىػ إلى تاريخ ُِْْ/ٕ/ِٔالتجريبية( في الفترة مف تاريخ -

كذلؾ مف خلبؿ عمؿ )غرؼ فرعية( لكؿ فرد مف أفراد العينة بكاسطة تطبيؽ 
Microsoft Teams. 

 ثالثاً: إجراءات ما بعد تطبيؽ التجربة:
  جراء المعالجة الإحصائية عمييا كتحميميا جمع البيانات كمراجعتيا كتفريغيا كا 

 Statistical Package for Social Sciencesباستخداـ برنامج 
SPSS. 

 .مناقشة كتفسير النتائج كصكلان إلى التكصيات كالمقترحات 
 نتائج الدراسة ومناقشتيا:

للئجابة عف سؤاؿ الدراسة: ما فاعمية الكاقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة      
المنكرة؟، لدل طالبات المرحمة الثانكية في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات في المدينة 

في  α≤0.05)صيغ الفرض الآتي: تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
القياس البعدم بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية التي درست ميارات 
البرمجة باستخداـ الكاقع المعزز، كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة 

 المجمكعة التجريبية. لميارات البرمجة، كذلؾ لصالح
تـ استخداـ اختبار )ت( العينتيف المستقمتيف كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض،      

لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات الطالبات في المجمكعتيف الضابطة 
كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لبطاقة الملبحظة في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات 

 صؼ الثاني ثانكم، كجاءت النتائج كما في الجدكؿ الآتي:لدل طالبات ال
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(: اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات طالبات مجموعتي 4جدوؿ )

الدراسة الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملاحظة في مقرر الحاسب 

 وتقنية المعمومات

 العدد المجموعة المجاؿ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

 قيمة )ت(
 الدلالة

 قيمة
2η 

 قيمة
d 

حجـ 
 الجدولية المحسوبة التأثير

تصميـ 
 الكاجيات

 ِٖٗ.ُٓ ٕٓ.ْٖ ِْ التجريبية
ّٔ ِ.َْٖ ُ.ٖٖٔ 

الة د
عند 

مستوى 
3.35 

 كبير ِٕٖ.َ ُْٔ.َ

 َٔٓ.ُِ َٓ.ِٕ ُْ الضابطة

كتابة 
الأكامر 
 البرمجية

 ُٕٕ.َ ِْ.ِ ِْ التجريبية

ّٔ ْ.ّٖٕ ُ.ٖٖٔ 

دالة 
عند 
مستكل 
َ.َٓ 

 كبير ِْٔ.ُ ّٕٗ.َ
 ْٕٗ.َ ّٔ.ُ ُْ الضابطة

تجريب 
التطبيؽ 
كاكتشاؼ 
 الأخطاء

 ٕٔٔ.َ ٕٓ.ِ ِْ التجريبية
ّٔ ْ.ّْٓ ُ.ٖٖٔ 

دالة 
عند 
مستكل 
َ.َٓ 

 كبير ْٖٕ.ُ ّّٓ.َ
 ِٕٔ.َ ُٕ.ُ ُْ الضابطة

نشر 
التطبيؽ 
عمى 
 الخادـ

 َّٖ.َ ِْ.ِ ِْ التجريبية

ّٔ ّ.ّْٔ ُ.ٖٖٔ 

دالة 
عند 
مستكل 
َ.َٓ 

 كبير ُْٓ.ُ ِْٕ.َ
 ُْٓ.َ ٕٓ.ُ ُْ الضابطة

البطاقة 
 ككؿ

 ّٔٗ.ُٕ ّّ.ِٗ ِْ التجريبية

ّٔ ِ.ٕٖٗ ُ.ٖٖٔ 

دالة 
عند 
مستكل 
َ.َٓ 

 كبير ّّٗ.َ ُٕٗ.َ
 ّٗٓ.ُِ ُْ.ٕٕ ُْ الضابطة
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 ( النتائج التالية: ْ) يتضح مف الجدكؿ
ارتفاع متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية عف متكسط درجات طالبات  ●

ببطاقة  تصميـ الكاجياتالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمجاؿ 
( بانحراؼ ٕٓ.ْٖالملبحظة، حيث حصمت المجمكعة التجريبية عمى متكسط )

عة الضابطة عمى متكسط (، بينما حصمت المجمك ِٖٗ.ُٓمعيارم قدره )
(، كقيمة )ت( المحسكبة لدلالة الفرؽ َٔٓ.ُِ( بانحراؼ معيارم قدره )َٓ.ِٕ)

بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ 
( أكبر َْٖ.ِببطاقة الملبحظة كالتي بمغت ) تصميـ الكاجياتالبعدم لمجاؿ 

( بدرجة َٓ.َ( عند مستكل دلالة )ٖٖٔ.ُ)مف قيمة )ت( الجدكلية كالتي بمغت 
(؛ كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات ّٔحرية )

تصميـ طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لمجاؿ 
ببطاقة الملبحظة، كقد كانت النتائج لصالح المجمكعة التجريبية، كقيمة  الكاجيات

( ُْٔ.َببطاقة الملبحظة " ىي ) تصميـ الكاجيات" لمجاؿ ( 2ηمربع آيتا )
تصميـ %( مف التبايف الحادث في مستكل مجاؿ ٔ.ُْكىذا يعني أف نسبة )

)المتغير التابع( يرجع إلى استخداـ الكاقع المعزز )المتغير المستقؿ(،  الكاجيات
( كىي تعبر عف حجـ تأثير كبير لممتغير ِٕٖ.َ( بمغت )dكما أف قيمة )

 (.ٖ.َ( أكبر مف )dالمستقؿ كذلؾ لأف قيمة )
ارتفاع متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية عف متكسط درجات طالبات  ●

ببطاقة  كتابة الأكامر البرمجيةالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمجاؿ 
( بانحراؼ ِْ.ِالملبحظة، حيث حصمت المجمكعة التجريبية عمى متكسط )

( ّٔ.ُ(، بينما حصمت المجمكعة الضابطة عمى متكسط )ُٕٕ.َمعيارم قدره )
(، كقيمة )ت( المحسكبة لدلالة الفرؽ بيف ْٕٗ.َبانحراؼ معيارم قدره )

متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم 
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 ( أكبر مفّٕٖ.ْببطاقة الملبحظة كالتي بمغت ) كتابة الأكامر البرمجيةلمجاؿ 
( بدرجة َٓ.َ( عند مستكل دلالة )ٖٖٔ.ُقيمة )ت( الجدكلية كالتي بمغت )

(؛ كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات ّٔحرية )
كتابة الأكامر طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لمجاؿ 

جمكعة التجريبية، كقيمة ببطاقة الملبحظة، كقد كانت النتائج لصالح الم البرمجية
ببطاقة الملبحظة " ىي  كتابة الأكامر البرمجية( " لمجاؿ 2ηمربع آيتا )

%( مف التبايف الحادث في مستكل مجاؿ ٕ.ّٗ( كىذا يعني أف نسبة )ّٕٗ.َ)
)المتغير التابع( يرجع إلى استخداـ الكاقع المعزز )المتغير  كتابة الأكامر البرمجية
( كىي تعبر عف حجـ تأثير كبير ِْٔ.ُ( بمغت )dة )المستقؿ(، كما أف قيم

 لممتغير المستقؿ.
ارتفاع متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية عف متكسط درجات طالبات  ●

تجريب التطبيؽ كاكتشاؼ المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمجاؿ 
ببطاقة الملبحظة، حيث حصمت المجمكعة التجريبية عمى متكسط  الأخطاء

(، بينما حصمت المجمكعة الضابطة ٕٔٔ.َ( بانحراؼ معيارم قدره )ٕٓ.ِ)
(، كقيمة )ت( المحسكبة ِٕٔ.َ( بانحراؼ معيارم قدره )ُٕ.ُعمى متكسط )

لدلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
الملبحظة كالتي  ببطاقة تجريب التطبيؽ كاكتشاؼ الأخطاءالتطبيؽ البعدم لمجاؿ 

( عند مستكل ٖٖٔ.ُ( أكبر مف قيمة )ت( الجدكلية كالتي بمغت )ّْٓ.ْبمغت )
(، كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف ّٔ( بدرجة حرية )َٓ.َدلالة )

متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم 
ببطاقة الملبحظة، كقد كانت النتائج  تجريب التطبيؽ كاكتشاؼ الأخطاءلمجاؿ 

تجريب التطبيؽ ( " لمجاؿ 2ηلصالح المجمكعة التجريبية، كقيمة مربع آيتا )
( كىذا يعني أف نسبة ّّٓ.َببطاقة الملبحظة " ىي ) كاكتشاؼ الأخطاء
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تجريب التطبيؽ كاكتشاؼ %( مف التبايف الحادث في مستكل مجاؿ ّ.ّٓ)
ع إلى استخداـ الكاقع المعزز )المتغير المستقؿ(، )المتغير التابع( يرج الأخطاء

( كىي تعبر عف حجـ تأثير كبير لممتغير ْٖٕ.ُ( بمغت )dكما أف قيمة )
 المستقؿ.

ارتفاع متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية عف متكسط درجات طالبات  ●
ة ببطاق نشر التطبيؽ عمى الخادـالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمجاؿ 

( بانحراؼ ِْ.ِالملبحظة، حيث حصمت المجمكعة التجريبية عمى متكسط )
( ٕٓ.ُ(، بينما حصمت المجمكعة الضابطة عمى متكسط )َّٖ.َمعيارم قدره )

(، كقيمة )ت( المحسكبة لدلالة الفرؽ بيف ُْٓ.َبانحراؼ معيارم قدره )
البعدم  متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ

( أكبر ّْٔ.ّببطاقة الملبحظة كالتي بمغت ) نشر التطبيؽ عمى الخادـلمجاؿ 
( بدرجة َٓ.َ( عند مستكل دلالة )ٖٖٔ.ُمف قيمة )ت( الجدكلية كالتي بمغت )

(، كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات ّٔحرية )
نشر التطبيؽ البعدم لمجاؿ طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ 

ببطاقة الملبحظة، كقد كانت النتائج لصالح المجمكعة التجريبية،  عمى الخادـ
ببطاقة الملبحظة " ىي  نشر التطبيؽ عمى الخادـ( " لمجاؿ 2ηكقيمة مربع آيتا )

%( مف التبايف الحادث في مستكل مجاؿ ٕ.ِْ( كىذا يعني أف نسبة )ِْٕ.َ)
)المتغير التابع( يرجع إلى استخداـ الكاقع المعزز  ـنشر التطبيؽ عمى الخاد

( كىي تعبر عف حجـ تأثير ُْٓ.ُ( بمغت )d)المتغير المستقؿ(، كما أف قيمة )
 كبير لممتغير المستقؿ.

ارتفاع متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية عف متكسط درجات طالبات  ●
حظة ككؿ، حيث حصمت المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة الملب

(، ّٔٗ.ُٕ( بانحراؼ معيارم قدره )ّّ.ِٗالمجمكعة التجريبية عمى متكسط )
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( بانحراؼ معيارم قدره ّٗٓ.ُِبينما حصمت المجمكعة الضابطة عمى متكسط )
(، كقيمة )ت( المحسكبة لدلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طالبات ّٗٓ.ُِ)

يؽ البعدم لبطاقة الملبحظة ككؿ كالتي المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطب
( عند مستكل ٖٖٔ.ُ( أكبر مف قيمة )ت( الجدكلية كالتي بمغت )ٖٕٗ.ِبمغت )
(، كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف ّٔ( بدرجة حرية )َٓ.َدلالة )

متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم 
ككؿ، كقد كانت النتائج لصالح المجمكعة التجريبية، كقيمة مربع لبطاقة الملبحظة 

( كىذا يعني ُٕٗ.َ( " لميارات البرمجة ككؿ ببطاقة الملبحظة " ىي )2ηآيتا )
%( مف التبايف الحادث في مستكل ميارات البرمجة ككؿ ٗ.ُٕأف نسبة )

(، كما أف )المتغير التابع( يرجع إلى استخداـ الكاقع المعزز )المتغير المستقؿ
 ( كىي تعبر عف حجـ تأثير كبير لممتغير المستقؿ.ّّٗ.َ( بمغت )dقيمة )

كىذا ما يشير إلى أنو قد حدث نمك كاضح كداؿ في ميارات البرمجة لدل      
طالبات المجمكعة التجريبية أكبر مف المجمكعة الضابطة؛ كذلؾ نتيجة لاستخداـ 

الفركؽ بيف متكسطي درجات طالبات  كالشكؿ التالي يكضحتقنية الكاقع المعزز، 
المجمكعة التجريبية كطالبات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة 

  الملبحظة.
كلمتأكد مف فاعمية استخداـ تقنية الكاقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة لدل      

ؽ نسبة تـ تطبيطالبات الصؼ الثاني ثانكم في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات، 
كدلالتيا عمى ميارات البرمجة، كقد جاءت النتائج كما  Blakeالكسب المعدلة لبلبؾ 
 يكضحيا الجدكؿ الآتي:

ودلالتيا عمى ميارات البرمجة  Blake(: نسبة الكسب المعدلة لبلاؾ 5جدوؿ )
 ببطاقة الملاحظة لدى طالبات المجموعة التجريبية )طالبات المرحمة الثانوية(
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 جةالدر  المجاؿ
 العظمى

المتوسط 
 القبمي

 المتوسط
 البعدي

درجة 
 الكسب

نسبة الكسب المعدلة 
 Blakeلبلاؾ 

 دلالتيا

 مقبكلة ّٕٔ.ُ ٖٖ.ّٕ ٕٓ.ْٖ ٖٖ.َُ ٔٗ تصميـ الواجيات

 مقبكلة ِٕٓ.ُ ُِ.ِ ِْ.ِ ُِ.َ ّ كتابة الأوامر البرمجية
تجريب التطبيؽ واكتشاؼ 

 الأخطاء
 مقبكلة ّٕٕ.ُ ٖٓ.ِ ٕٓ.ِ ُٕ.َ ّ

نشر التطبيؽ عمى 
 الخادـ

 مقبكلة ُُٔ.ُ ِْ.ِ ِْ.ِ ََ.َ ّ

 مقبكلة ّٕٔ.ُ َٖ.ُٖ ّّ.ِٗ ِٓ.ُُ َُٓ ميارات البرمجة ككؿ

 ( السابؽ أف: ٓيتضح مف الجدكؿ )     
يتصؼ بالفاعمية حيث بمغ معدؿ الكسب في كلب مف مجاؿ  الكاقع المعزز ●

 -طبيؽ كاكتشاؼ الأخطاءتجريب الت-كتابة الأكامر البرمجية-)تصميـ الكاجيات
ميارات البرمجة ككؿ( كىي تعد نسبة مقبكلة حيث إنيا -نشر التطبيؽ عمى الخادـ
( كىذا يدؿ عمى أف استخداـ الكاقع المعزز فعاؿ في ِ.ُأكبر مف الحد الفاصؿ )
لدل عينة الدراسة مف طالبات المرحمة الثانكية بالمدينة  تنمية ميارات البرمجة

 المنكرة.
 
يمكف أف تعزل النتيجة السابقة لمفرض إلى أف ما قدمتو تقنية الكاقع المعزز مف ك      

بيئة تعميمية غنية بمصادر التعمـ المختمفة التي أدت إلى استثارة البنية المعرفية لدل 
الطالبات كدافعيتيـ نحك التعمـ، كمساعدتيـ في مكاصمة التعمـ بدكف شعكر بالممؿ 

ـ طريقة جديدة في عرض الميارات مف خلبؿ أجيزتيـ كالرتابة،  كأيضان أعطت لي
الذكية، كما أنيا أتاحت ليـ متابعة الخطكات العممية مف خلبؿ الكسائط المقدمة عبر 
تقنية الكاقع المعزز بشكؿ كاضح كدقيؽ لتحقيؽ الميارات البرمجية التي مف خلبليا 

عادتيا حتى تصؿ إ لى مرحمة الإتقاف، تستطيع الطالبة تكرار الميارة عدة مرات كا 
كيمكف القكؿ إف ىذه التقنية راعت الفركؽ الفردية في التعمـ بينيف، كما أنيا أتاحت 
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ليف فرص التعمؽ كفيـ الميارات بشكؿ أكبر مما ساعدىف عمى تحسيف مياراتيف 
البرمجية، كقد حقؽ مستكل التطبيؽ في ىذه الدراسة أعمى نسبة كسب مما يشير إلى 

المعزز ذات تأثير كبير عمى تنمية ميارات البرمجة لدل طالبات أف تقنية الكاقع 
الصؼ الثاني ثانكم في مقرر الحاسب كتقنية المعمكمات، كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج 

( التي أثبتت فاعمية تقنية الكاقع المعزز َُِٖالدراسات السابقة كدراسة )أبك خاطر، 
، كما تتفؽ مع دراسة لإلكتركنيبعض ميارات تركيب دكائر الركبكت افي تنمية 
( في أف تقنية الكاقع المعزز ليا فاعمية في تنمية الميارات لدل َُِٗ)الكديسي، 

( التي حققت فاعمية التعمـ المقمكب القائـ َُِٔالمتعمميف، ككذلؾ دراسة )محمد، 
 عمى الكاقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة.

م ينص عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة كمما سبؽ فإنو ييقبؿ الفرض الذ     
في القياس البعدم بيف متكسطي درجات طالبات  α≤0.05)إحصائية عند مستكل )

المجمكعة التجريبية التي درست ميارات البرمجة باستخداـ الكاقع المعزز، كالمجمكعة 
الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة لميارات البرمجة، كذلؾ لصالح المجمكعة 

 جريبية.الت
 توصيات الدراسة 

 في ضكء ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج يمكف تقديـ التكصيات التالية:
  ضركرة استخداـ تقنية الكاقع المعزز في تدريس الجزء العممي-

لمقرر الحاسب كتقنية المعمكمات لدكرىا في تنمية ميارات  -الميارم
 البرمجة لدل الطالبات.

 استخداـ تقنية الكاقع المعزز للبستفادة  ضركرة تدريب الطالبات عمى
 منيا في العممية التعميمية. 

  إقامة دكرات تدريبية لمعممي كمعممات الحاسب الآلي لتدريبيـ عمى
عدادىا.  كيفية استخداـ تقنية الكاقع المعزز كطرؽ تصميميا كا 
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  تغذية المنصات التعميمية الكطنية في منصة مدرستي بالكسائط
مكف دمجيا في الكاقع المعزز لتنمية الميارات لدل المتعددة التي ي

 الطمبة.
 مقترحات الدراسة

 بناءن عمى ما تكصمت مف نتائج ييقترح إجراء ما يمي:
  دراسة لقياس فاعمية تقنية الكاقع المعزز في تدريس مقررات الحاسب العممية

 مع مياراتيا المختمفة.
 ارات التفكير الحاسكبي لدل دراسة لقياس فاعمية الكاقع المعزز في تنمية مي

 طالبات المرحمة الثانكية.
  دراسات مسحية حكؿ التعرؼ عمى اتجاىات معممي كمعممات المرحمة الثانكية

 نحك استخداـ تقنية الكاقع المعزز في تنمية ميارات الطالبات. 
  دراسة تتناكؿ برنامجان تعميميان مقترحان لتنمية ميارات تصميـ الكاقع المعزز لدل

 ممي كمعممات المرحمة الثانكية.مع
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 المراجع
(. فاعمية برنامج قائـ عمى تكنكلكجيا الكاقع المعزز َُِٔأحمد، إسلبـ )

(Augmented Reality في تنمية ميارات التفكير البصرم في مبحث العمكـ )
(. جامعة الأزىر، رسالة ماجستير )غير منشورةلدل طلبب الصؼ التاسع بغزة. 

 غزة.
. الممتقى الدكلي الأكؿ: تطبيقات الواقع المعزز والافتراضي(. َُِٕبراىيـ، محمد )إ

 التكنكلكجيا في التربية. مصر.
جامع، حسف حسني؛ أحمد البينساكم، أمؿ سكيداف، منى الجزار، شكقي محمد 

(. فاعمية التدريس الخصكصي بالكمبيكتر في تنمية ميارات حؿ ََِٕ)
العربية لمتربية  المجمةلبب كمية التربية النكعية، المشكلبت البرمجية لدل ط

 .ُ، جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا، عالعممية
(. أثر الأنشطة الإلكتركنية َُِٔالجيني، ليمى سعيد؛ الرحيمي، تغريد عبد الفتاح )

( في تنمية ميارات ركاية القصة Blackboardعبر نظاـ إدارة التعمـ بلبكبكرد )
ع  مجمة العموـ التربوية.التعمـ لدل طالبات جامعة طيبة. الرقمية كالرضا عف 

 .َْٓ-ّٕٗ(، ص ص ّ)
المجمة العربية  تقنية الواقع المعزز لمتعميـ.(. َُِٖالحربي، ىيفاء أحمد محمد )

 لمعمكـ كنشر الأبحاث.
(. فاعمية الكاقع المعزز في التحصيؿ كتنمية َُِٗالحجيمي، سمر أحمد سمماف )

. المجمة الحاسب كتقنية المعمكمات لدل طالبات المرحمة الثانكية الدافعية في مقرر
 .َٗ-ُّ(، ص ص ٗ)ّـالعربية لمتربية النوعية، 

(. كاقع استخداـ الكاقع المعزز في تعميـ الحاسب ََِِالحجيمي، سمر أحمد سمماف )
المؤتمر الدولي )الافتراضي( لمستقبؿ التعميـ الرقمي في الآلي )مراجعة منيجية(. 
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-ِٗ، ص.ص ََِِنكفمبر ِ-اكتكبرَّمكة المكرمة في لوطف العربي، ا
ُُُ. 

(. أثر استراتيجية الصؼ المقمكب في تنمية َُِٕحجاج، إسماعيؿ محمد أحمد )
دراسات عربية في التربية وعمـ النفس: ميارات البرمجة لدل طلبب المعاىد العميا، 

 .ْْٖ-ُُْ(، ص.ص ٕٖ) رابطة التربوييف العرب،
(. أثر اختلبؼ أنماط تصميـ الرحلبت َُِٕسماعيؿ محمد إسماعيؿ )حسف، إ

المعرفية عبر الكيب لتنمية ميارات البرمجة لدل طلبب الدراسات العميا بكمية 
-ُٖٓ، ص.ص ٖٓ، ـمجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفسالتربية. 
ِِْ. 

 Augmentedالمعزز(. أثر استخداـ تقنية الكاقع َُِْالحسيني، ميا عبد المنعـ )
Reality  في كحدة مف مقرر الحاسب الآلي في التحصيؿ كاتجاه طالبات المرحمة
جامعة أـ القرل، كمية التربية، قسـ  منشورة(. رسالة ماجستير )غير الثانكية.

 المناىج كطرؽ التدريس، مكة المكرمة.
اقع المعزز (. فاعمية برنامج يكظؼ تقنية الك َُِٖأبك خاطر، سييلب كماؿ سلبمة )

في تنمية بعض ميارات تركيب دكائر الركبكت الإلكتركنية في منياج التكنكلكجيا 
مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي بغزة. 

 . ِٓ-ُ، ص ِٖـالتربوية والنفسية. 
لكاقع (. أثر استخداـ تقنية إَُِالشريؼ، بندر بف أحمد؛ آؿ مسعد، أحمد بف زيد )

المعزز في مادة الحاسب الآلي عمى التحصيؿ لطلبب الصؼ الثالث الثانكم في 
(، ص ِ)ٔـالأردف،  -المتخصصة المجمة التربوية الدوليةمنطقة جازاف. 

 .ِّّ- َِِص
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(. استخداـ تطبيقات الكاقع المعزز لتنمية ميارات َُِٗالشمرم، فيد بف فرحاف )
اسب الآلي لدل طلبب الصؼ الأكؿ التفكير الابتكارم كتحصيؿ مقرر الح

 .ُُٔ-ُٖ، ص.ص َٔـ المجمة التربوية،المتكسط، 
(. أثر برنامج تدريبي َُِٕالشامي، إيناس عبد المعز؛ القاضي، لمياء محمكد )

نتاج الدركس الإلكتركنية لدل الطالبة  لاستخداـ تقنيات الكاقع المعزز في تصميـ كا 
دراسات  -مجمة كمية التربيةة الأزىر، المعممة بكمية الاقتصاد المنزلي جامع

 .ُِٔ-ٗٔالجمعية المصرية لتكنكلكجيا التربية، أبريؿ، ص ص وبحوث،
. معجـ المصطمحات التربوية والنفسية(. ُِْْشحاتو، حسف؛ النجار، زينب )

 (، القاىرة، الدار المصرية المبنانية.ِ)ط
التربية وتكنولوجيا  الموسوعة العربية لمصطمحات(. ََِِصبرم، ماىر إسماعيؿ )

 الرياض، مكتبة الرشد. التعميـ. 
 . الرياض، مكتبة الرشد. طرؽ تدريس الحاسب الآلي(. ََِٕصقر، محمد حسيف )

فاعمية بيئة افتراضية تعميمية ثلاثية الأبعاد (. َُِٖعبد الحؽ، ىبو محمد حسف )
ير، جامعة بكر . رسالة ماجستلتنمية ميارات البرمجة لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ

 سعيد، كمية التربية النكعية.
التعميـ الإلكتروني والتعميـ الافتراضي )اتجاىات  (.َُِٓعبد الرؤكؼ، طارؽ )

 (، القاىرة، المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر.ُ)ط عالمية معاصرة(.
البحث العممي (. ََِٕعبيدات، ذكقاف؛ كعبد الحؽ، كايد؛ كعدس، عبد الرحمف )

 عماف، دار الفكر. أدواتو وأساليبو.مفيومو و 
(. فاعمية برنامج ََِٕعطايا، يكسؼ عطايا عابد؛ عسقكؿ، محمد عبد الله الفتاح )
رسالة ماجستير )غير  مقترح لتنمية ميارة البرمجة لدل معممى التكنكلكجيا بغزة.

 الجامعة الإسلبمية، كمية التربية.  منشورة(،
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الكائنات التعميمية (. َُِٓحساف محمد )عطار، عبد الله إسحاؽ؛ كنسارة، إ
 (، مكة المكرمة، مكتبة الممؾ فيد الكطنية.ُ)طوتكنولوجيا النانو. 

(. دمج تكنكلكجيا الكاقع المعزز في سياؽ َُِٕعمر، أمؿ نصر الديف سميماف )
المؤتمر العممي الرابع الكتاب المدرسي كأثره في الدافع المعرفي كالاتجاه نحكه. 

 .ُٖٗ-َٖٔالقاىرة، ص.ص -ثانيوالدولي ال
(. فعالية اختلبؼ أسمكب التعمـ في بيئة الكتركنية عمى َُِٕالعمرم، رضا ضحكم )
 الدولية المجمةالبرمجة لدل طالبات الثانكم بمحافظة المخكاة، تنمية ميارات لغة 

 البشرية، والتنمية العممي لمبحث العربية المؤسسة المتخصصة: النوعية لمبحوث
 .ِْٔ-َِٓ صص. (،ِ)

فاعمية التعمـ المدمج في تنمية ميارات تصميـ (. َُِِالفقي، داليا السيد المميجي )
نتاج مشروعات ابتكارية بالبرمجة الشيئية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي  وا 

 ماجستير، جامعة طنطا، كمية التربية. رسالةوعلاقة ذلؾ بالدافعية للإنجاز. 
(، ٓ)ط الحاسب الآلي واستخداماتو في التعميـ.. (َُِٖفكده، إلفت محمد أحمد )

 الرياض.
(. فاعمية اختلبؼ نمطي التكجيو في بيئة الكاقع َُِٗالكديسي، عبد الله جابر زيد )

المعزز عبر الكيب عمى تنمية ميارات الحاسب الآلي لدل طلبب الصؼ الأكؿ 
(، ص ص ٗ) ّٓـ كمية التربية، –مجمة كمية التربية: جامعة أسيوط متكسط.  

َّٔ-ّٗٔ. 
(. تطكير بيئة تعمـ منتشر كأثرىا في تنمية َُِٗالكردم، دعاء فؤاد محمد حسف )

رسالة ميارات البرمجة لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية كتقبميـ التكنكلكجي. 
 جامعة كفر الشيخ، كمية التربية. ماجستير )غير منشورة(،
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تعمـ المقمكب القائـ عمى الكاقع (. فاعمية الَُِٔمحمد، شريؼ شعباف إبراىيـ )
دراسات عربية في . المعزز في تنمية ميارات البرمجة لدل طلبب المعاىد العميا

 .ُٕع التربية كعمـ النفس، رابطة التربكييف العرب،
فاعمية الرحلبت المعرفية عبر الكيب في تنمية  (.َُِٓمحمد، محمد مسعد سميماف )

 جامعة التربية: كمية مجمةثالث الإعدادم، ميارات البرمجة لدل طلبب الصؼ ال
 .ِِٔ-ِّٕ(، ص.صَُُ)ِٔـ التربية، كمية - بنيا

كتطبيقاتيا  Augmented Reality(. تقنية الكاقع المعززَُِٕمحمد، ىناء رزؽ )
(، ص ّٔع )مصر،  -دراسات في التعميـ الجامعيفي عمميتي التعميـ كالتعمـ. 

 .ُٖٓ- َٕٓص
(. أثر اختلبؼ نمط تقديـ الكاقع المعزز في بيئة تعمـ َُِٖمنصكر، ميسكف عادؿ )

افتراضي لتنمية ميارات البرمجة لدة تلبميذ المرحمة الإعدادية كاتجاىاتيـ نحكىا. 
 . ّْٓ -ْٓٗ(، ص ص ٔ)المجمة العممية السنوية. 

(. أثر اختلبؼ بعض متغيرات تصميـ الكتاب َُِٗالمالكي، مسمـ أحمد يكسؼ )
نمية ميارة برمجة الحاسب الآلي لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، الإلكتركني في ت

 .َِٓ-ِِّ(، ص.ص ْ) ّٓـ مجمة كمية التربية،
براىيـ، حمدم عز العرب؛ كالمزيف، كفاء عبد النبي محمد  محمكد، صابر حسيف؛ كا 

(. فاعمية بيئة تدريب سحابية في إكساب معممي العمكـ التجارية ََِِحسيف )
عربية في مجالات التربية النوعية:  مجمة بحوثاقع المعزز، جدارات استخداـ الك 

 .ِِّ -ِٖٓ(، ص.ص ُٕ، ع )رابطة التربوييف العرب
(. أثر الدعـ ببيئة التعمـ الإلكتركني التشاركي َُِٗمكسى، نجكاف أبك اليزيد مدني )

في تنمية ميارات البرمجة الشيئية كالكفاءة الذاتية لدل طلبب المرحمة الثانكية، 
 المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ، القاىرة.  سالة ماجستير )غير منشورة(.ر 

 الرياض. ،1الحاسب وتقنية المعموماتق(. ُِْْكزارة التعميـ )
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فاعمية برنامج وسائط متعددة تفاعمية (. َُِْكزيرم، ىاني صبرم عبد الحميد )
جة لدى طلاب المرحمة مقترح باستخداـ برمجيات فلاش في تنمية ميارات البرم

 مصر. مجمة القراءة والمعرفة، رسالة منشكرة،الإعدادية. 
 الأجنبية المراجع :ثانياً 

Anderon, E. and Liaroneents, F. (2014). Using Augmented 

Reality as a Medium to Assist Teaching in Higher Education. 

Coventry University. Uk Retrieved Feb 2015. 

Azuma, R.; Baillot, Y.; Behringer, R.; Feiner, S.; Julier, S.; 

MacIntyre, B. (2001). Recent Advances in Augmented Reality. 

Computer Graphics and Application, IEEE, 21(6), p.34-47. 

Bennedsen, J., Capersent, M. E., &Kolling, M. (Eds.) (2008). 

Reflections on the teaching of programming: methods and 

implementations. Belin: Springer LNCS. Lecture Notes in 

Computer Science (LNCS), No.4821. 

Contero. M; Perez-Lapez, D (2013). Delivering Educational 

Multimedia Contents Through an Augmented Reality 

Application: A case Study on Its Impact on Knowledge a 

cquisltion and Retention. The Turkish Online Journal of 

Educational Technology, 12(4), 19-29. 

Dunleavy, M; Dede, C (2006). Augmented Reality Teaching and 

Learning Augmented reality, usa: Harvard Education Press.  

Kranch, D, A, (2010). A study of three instructional sequences 

for developing computer programming expertise in novice 

learners, Unpublished doctoral Dissertation. 

Iain, McAlpine (2000). Collaborative Learning Online, Distance 

Education, 21(1). 

Ivanova, M.; Ivanov, G. (2011). Enhancement of learning and 

teaching in computer graphics through marker augmented 

reality technology. International Journal of New computer 

Architectures and their Applications (IJNCAA), 1(1), p. 

176-184. 



 
 

        
 

 

  

2222  أبريل   –الثلاثون العدد  – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   201 

 

 فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد انبرلرخ نذي طبنجبد الدشحهخ انثبَىَخ في يمشس الحبعت ورمُُخ الدعهىيبد في الدذَُخ الدُىسح
    ، د. رغشَذ ثُذ عجذ انفزبذ انشحُهٍ سحبة ثُذ لزًىد عهُى انصُذلاٍَ الجهٍُ     

Wright, V. H., & Wilson, E. K. (2011). Teachers‟ Use of 

Technology: Lesson Learned from the Teacher Education 

Program to Classroom. SRATE Journal, 20(2), 48-60. 

Yuen, S; Yaoyuneyong, G.; Johnson, E. (2011). Augmented 

Reality: An overview and five directions for AR in education. 

Journal of Education Technology Development and 

Exchange, 4(1), P.119-140. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


