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لرهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش ْٛئخ تحشٚشلبئًخ   
 الاســـــــــــــــــــــــــى و

انذرجخ 

 وانتخصص
 انصفخ

 يحًذ رجت فضم الله. د.أ :رئٍس هٍئخ انتحرٌر

 الذٛئخ الإداسٚخ نهزحشٚش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 ىد علي  العُذأ.د. محم 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

 فخحُت على حمُذ د.  3

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعين د.  4  إبشاهُم فشٍ

أظخار معاعذ 

 –مشاسن ( )

 أصىٌ جشبُت

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذٛئخ انفُٛخ ) انفشٚك انزُفٛز٘( نهزحشٚش

9 
مذ سحب فضل أ.د. مح

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 لخذسَغوطشق ا

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  جصاٌ الامعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 والعلاكاث الخاسحُت 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

 بيمحمذ عشٍ . أ 16
مذًش ظفاسة 

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أعضبء ْٛئخ انزحشٚش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 عت أظُىط حام –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش انذٔنٛخ لبئًخ الذٛئخ الاعزشبسٚخ  

 يكبٌ انعًم وأهى انًهبو الأكبدًٌٍخ والإدارٌخ انتخصص الاســــــــــــــــــى و

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 ضُفغىُم 

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعلٌم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
م مصطفى أ.د  إما

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .لىت العشبُت الععىدًتاالإم

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –االإلاسهت الؤداسة الخعلُمُت والتربُت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

ظاجزة جخصص االإىاهج وطشق الخذسَغ الأ 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

لُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخع

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث ت –غالخذسَ الشٍ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
ظعُذ عبذ الله  أ.د 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اعُاثالاحخم

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

ُت بجامعت العمُذ الأظبم ليلُت الترب

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

عخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت ميعم الا 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERبشهامج جطىٍش ولُاث التربُت ميعم 

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                                   الخاصت    

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

االإعاعذًً في االإىاهج وطشق  الأظاجزة

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

غ وطشق جذسَ

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

مين " هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعل

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

ع حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلطا

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشا سئِغ  – ACAد الىفس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببلمي والخعلُم العالي والبحث الع

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –الإىصىسة بجامعت ا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

ت العلىم هائب زم سئِغ حامع –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

ٍم الخعلُم البحىر والبُاهاث بهُئت جلى 

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 
ً
  -" الؤماساث " ظابلا
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 لٕاعذ انُشش بمدهخ كهٛخ انترثٛخ ثبنعشٚش      

تنشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالهنيجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديهو الهقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديهو لمهجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر بؿ الأبحاث الهقدهة تيق .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببنؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
ـ الكاحد ، كىكاهش حجُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان هكتكبة بخط ) 

سـ، هع هراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ها بيف الياهش الأيسر كالأيهف ٓ.ِهنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتو هف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
هجمة ، عمهان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر الهعتهد لم
 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهو كنشره.

يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ
. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد وفقاً لقالب المجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )

 ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـالصفحات بهعرفة 
يقدـ الباحث همخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية،  .ٔ

 كمهة لكؿ هنيا.  ََِكالفقرة الثانية همخصان بالمغة الإنجميزية، كبها لا يزيد عف 
مى صفحة هنفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بيا ع .ٕ

عنكاف البحث هرة أخرل عمى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 
 البحث عمى الهكقع. 

يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ
 ىكية الهؤلؼ.  "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى

البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ
 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط النشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 ف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لو.عمى همخص البحث في أم هف المغتي

رسالو هع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg التحكيـ قبؿ البدء في إجراءات 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في الهجمة بناءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
ة عمى بنؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى هكقع الهجم .ُْ

الهحدد لو هف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

تكفير نسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الة إرساليا بريديان داخؿ هصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في ح

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف: .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببنؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
ي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان هف إيهيؿ كبريده الالكتركني الشخص -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة  .ُٕ

يهيميا الرسهي، كلا يي   عتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
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 ( الثلاثوفالواحد و محتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنواف البحث الرقـ

 مقاؿ العدد

1 

ى انعًٛك
ُّ
مٔلزٛغُب انزعهًٛٙ ان  انزعه

ْ
ح

َ
 ض

 إعذاد
 أ.د. زكريا محمد ىيبة

 خبير التنمية البشرية وتطوير الذات
 بحوث العدد

ُ 

شمبل عُٛبء: لدعهًٙ انزعهٛى انعبو بمحبفظخ ُٓٛخ رغٕٚش ثشايح انزًُٛخ الد
 دساعخ يغزمجهٛخ

 إعذاد
 د/ عصاـ عطية عبد الفتاح

 كمية التربية بالعريش - أستاذ أصوؿ التربية المساعد

ِ 

 ثبنصفٕف الأٔنٛخ لدٓبساد انزعهى انزارٙ  دسخخ رضًين كزت نغزٙ
 إعذاد

 الباحثة/ تغريد بنت عويض بف حمود العصيمي
 ماجستير المناىج وطرؽ تدريس الصفوؼ الأولية بجامعة أـ القرى

 د. ىدى بنت محمد بف حسيف بابطيف
 القرى أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ المشارؾ بجامعة أـ

3 

 ثعًبدح انزعهٛى عٍ ثعذ بجبيعخ عٛجخ ٔالع إداسح انزذسٚت الإنکترَٔٙ
 إعذاد 

  التميمي سعد بنت عائشة/ الباحثة
  ىيبو محمد زكريا. د.أ

 طيبة جامعة - التربوية والإدارة الأصوؿ أستاذ
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ْ 

انزفبعهٛخ في رًُٛخ الاَزجبِ   فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ الأنعبة انزعهًٛٛخ
 انذيح انشبيم نذٖ انزلايٛز الدعبلين فكشٚبً بمذاسط الاَزمبئٙ

 إعذاد 
 سرايا السيد عادؿ. د.أ

 ,النوعية التربية كمية التعميـ تكنولوجيا قسـ ورئيس أستاذ
   الزقازيؽ جامعة 

   عمي محمد الحميد عبد. د
  المتفرغ النفسية الصحة استاذ
 العريش جامعة – التربية كمية

 كامؿ إبراىيـ الله عبد/ الباحث
 والتعميـ بالتربية أحياء معمـ

ٓ 

فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ الأعفبل رٔ٘ 
 اضغشاة عٛف انزٕحذ

 إعداد 
  منيب عثماف محمد تياني. د.أ

  شمس عيف جامعة – التربية كمية - الخاصة التربية أستاذ
   عمي محمد الحميد عبد. د

 العريش جامعة – التربية كمية -المتفرغ النفسية الصحة استاذ
   سميماف الديف محي سميماف محمد/ الباحث

ٔ 

 المجزًع المحهٙ انزخغٛظ الإعترارٛدٙ لجبيعخ انعشٚش يذخم نزًُٛخ 
 إعذاد 

 بديوي منصور رزؽ. د.أ
  العريش جامعة – التربية كمية - المتفرغ التربية أصوؿ أستاذ

 الصيرفي عبدالوىاب محمد. د.أ
 العريش جامعة – التربية كمية - المتفرغ التربية أصوؿ أستاذ

 عطية عمي الكريـ عبد محمود/ الباحث
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ٕ 

أنمبط انزشبسن ثجٛئخ رعهى إنكترَٔٛخ عبر انٕٚت ٔأثشْب فٗ رًُٛخ انزمجم 
 انزكُٕنٕخٙ نغلاة انصف انثبنث انثبَٕٖ انصُبعٗ 

 إعداد 
 عمار الفتوح أبو حممى. د.أ

  المنوفية جامعة – التربية كمية التدريس وطرؽ المناىج قسـ ورئيس أستاذ
 المرادني مختار محمد. د.ـ.أ

  المساعد التعميـ تكنولوجيا أستاذ
 العريش جامعة – التربية كمية
 إمػػاـ عمى شػاكر حػامد نيػى/ الباحث

 وتكييؼ تبريد أ أوؿ معمـ
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 رُٓئخ 

ٚزمذو لرهظ إداسح المجهخ انعهًٛخ نكهٛخ 
 انترثٛخ خبيعخ انعشٚش، ٔأعشح ْٛئخ

 انزحشٚش ثبنزُٓئخ
 نلأعزبر انذكزٕس/ سفعذ عًش عضٔص

 عًٛذ انكهٛخ  
نزٕنّٛ يُصت َبئت سئٛظ الجبيعخ 

 ٛى ٔانغلاة  نشئٌٕ انزعه
 يزًُين نّ دٔاو انزٕفٛك 
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 رمذٚى

 ٔٚزدذد انهمبء

                                                                                                      

ش  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ـ( ييطؿ عمينا هرة َِِِ( )عدد أبريؿ َّهركر ثلبثة أشير هف العدد ) بعد     
أخرل عدد جديد هف أعداد هجمتنا العمهية الهحكهة: هجمة كمية التربية بجاهعة 

 العريش.
ها زالت الهجمة في عاهيا العاشر، كالعدد الحالي ىك العدد الحادم كالثلبثيف ...      

 ـ.َِِِشير يكليو يأتي صدكره هع الأياـ الأكلى هف 
ـ / َُِٕكتحديدان هع بداية العاـ الدراسي  خهس سنكات دراسية،نتذكر قبؿ      
ـ، حيث تـ صدكر التكميؼ إلى رئيس التحرير، كالذم شرع في تككيف فريؽ َُِٖ

عهؿ يشكؿ ىيئة التحرير، كبدأ العهؿ، كفي الطريؽ التحؽ زهلبء، كغادر زهلبء؛ 
ـ، ََِِـ / َُِٗهنذ العاـ  –بصكرتيا الحالية  –حتى استقرت ىيئة التحرير 

كحتى الآف، شيدت الهجمة خلبؿ السنكات الثلبثة الأخيرة قفزات كبيرة إلى الأهاـ، 
 كالحهد لله.

،  تدرجت المجمة:      هف كرقية إلى كرقية كالكتركنية، كأصبح ليا هكقعي الكتركنيي
هف الصكرة التقميدية )هجمس إدارة،  يرتبط ببنؾ الهعرفة الهصرم، كانتقمت إدارة الهجمة

كىيئة تحرير داخمية( إلى هستكل أرقى يتهثؿ إلى جانب هجمس الإدارة في ىيئة 
تحرير هكسعة، هدعهة بخبراء هف خارج الكمية، إلى جانب الرعاية كالدعـ هف ىيئة 
استشارية دكلية تضـ كزراء كرؤساء جاهعات، كنكاب سابقيف، كتضـ رؤساء جهعيات 

 كهنظهات هينية، كهقررم لجاف عمهية لمترقية،  عمهية
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هف الاستعانة بعدد هحدكد هف الهحكهيف إلى قاعدة هكسعة هف  وانتقمت المجمة     
أستاذان هحكهان هف داخؿ هصر كخارجيا، يهثمكف  َِٓالهحكهيف بمغت ها يقارب الػػػ 

 كافة التخصصات التربكية.
تحكيـ العمهي أسيـ في ارتفاع هستكل الهجمة ىذا التكسع كالعهؽ في الإدارة كال     

ـ خارج َُِٖـ / َُِٕكفؽ تقييـ الهجمس الأعمى لمجاهعات حيث كانت الهجمة في 
، كارتفع تقييهيا إلى ََِِىذا التصنيؼ، ثـ حصمت عمى أربع نقاط هف سبع في 

كالعدد في طرقو للئصدار ، بمكغ الهجمة   –ـ، كالهتكقع َُِِفي  ٕهف  ٓ.ٔ
هف  ٕـ( ) َِِِالنياية كفؽ تقييـ العاـ الحالي الصادر ىذا الشير )يكنيو  الدرجة

 ( بإذف الله.ٕ
كالذم يتصدره هقاؿ عمهي هتهيز، يستحؽ القراءة، كالتأهؿ  نعود إلى العدد الحالي,

حٍؿ، كىك هقاؿ ندعك الباحثيف إلى قراءتو،  عف التعمُّـ العهيؽ كهحيطنا التعميهي الضى
ف قد يفتح ليـ هجالات لهزيد هف البحكث حكؿ ىذا الهفيكـ الهعاصر: كالإفادة هنو؛ فإ
 التعمـ العهيؽ.

كيحتكم العدد الحالي هف الهجمة عددان هف البحكث التربكية الهتنكعة، كالتي تنتهي 
لمتخصصات التربكية الهختمفة، كتجهع بيف بحكث لأعضاء ىيئة تدريس، كأخرل 

هية ضهف هتطمبات حصكليـ عمى درجتي لباحثيف شباف هستمة هف رسائميـ العم
 الهاجستير في التربية، كدكتكراه الفمسفة في التربية.

 وتدور موضوعات ىذه البحوث حوؿ:
  .تطكير براهج التنهية الهينية لهعمهي التعميـ العاـ 
  ،كتضهيف كتب المغة العربية بالصفكؼ الأكلية لهيارات التعمـ الذاتي 
 ركني عف بعد.ككاقع إدارة التدريب الإلكت 

   -أيضاً  –وتتناوؿ بحوث ىذا العدد 
  .فعالية البراهج الدراسية القائهة عمى الألعاب التعميهية التفاعمية 
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 .كتنهية الانتباه الانتقائي لدل التلبهيذ الهعاقيف فكريان بهدارس الدهج الشاهؿ 
  .كأنهاط التشارؾ ببيئة تعمـ إلكتركنية عبر الكيب 
  كنكلكجي لطلبب الصؼ الثالث الثانكم الصناعي. كتنهية التقبؿ الت 
  كفعالية برناهج بالمعب في خفض بعض السمككيات العدكانية لدم الأطفاؿ

 ذكم اضطراب طيؼ التكحد.
 كها تضـ بحكث العدد  بحثان عف :

 التخطيط الاستراتيجي لجاهعة العريش بكصفو هدخلبن لتنهية الهجتهع الهحمي 
 

يكليو  –العدد الحادم كالثلبثكف -لي )السنة العاشرة أف العدد الحا والخلاصة.
ـ( عدد ثرم بهقالاتو كأبحاثو التي نرجك أف تفيد الباحث التربكم في شتى َِِِ

 أرجاء العالـ العربي.  
 

 والله الموفؽ
 ْٛئخ انزحشٚش
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 الخامس البحث 

فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض 
انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ الأعفبل رٔ٘ 

 اضغشاة عٛف انزٕحذ

 إعذاد 
  يُٛت عثًبٌ لزًذ رٓبَٙ. د.أ

  الخبصخ انترثٛخ أعزبر

  شمظ عين خبيعخ – انترثٛخ كهٛخ
   عهٙ لزًذ الحًٛذ عجذ. د

 الدزفشغ انُفغٛخ حخانص اعزبر

 انعشٚش خبيعخ – انترثٛخ كهٛخ

   عهًٛبٌ انذٍٚ لزٙ عهًٛبٌ لزًذ/ انجبحث
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فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ 
 الأعفبل رٔ٘ اضغشاة عٛف انزٕحذ

 إعذاد 
 أ.د. رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛت 

 أعزبر انترثٛخ الخبصخ 
 خبيعخ عين شمظ – خ انترثٛخكهٛ

 عجذ الحًٛذ لزًذ عهٙ   د.
 اعزبر انصحخ انُفغٛخ الدزفشغ

 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

 انجبحث/ لزًذ عهًٛبٌ لزٙ انذٍٚ عهًٛبٌ  
 
 مستخمص الدراسة بالمغة العربية والإنجميزية

طراب طيػؼ تهثمت هشكمة الدراسة الحالية في السػمكؾ العػدكاني لػدل الأطفػاؿ ذكم اضػ
التكحد كاختلبفيـ عف أقرانيـ هف الأطفاؿ العػادييف ههػف ىػـ فػي نفػس الهرحمػة العهريػة  
حيػػػػث أف ىػػػػؤلاء الأطفػػػػاؿ لػػػػدييـ قصػػػػكر فػػػػى التكاصػػػػؿ كالتخيػػػػؿ كالإدراؾ كالمعػػػػب هػػػػع 
الأطفػػاؿ  فػػي نفػػس الهرحمػػة العهريػػة كلدراسػػة ىػػذه الهشػػكمة تهػػت الإجابػػة عمػػى السػػؤاؿ 

 التالي الأتية:
عالية برناهج بالمعب في خفػض بعػض السػمككيات العدكانيػة لػدم الأطفػاؿ ذك ها هدل ف

 اضطراب طيؼ التكحد؟
 كىدفت الدراسة الحالية

خفػػض هسػػتكل السػػمكؾ العػػدكاني لػػدم الأطفػػاؿ التكحػػدييف باسػػتخداـ برنػػاهج تػػدريبي -ُ
 بالمعب هف أجؿ تعديؿ سمككيـ.  

ـ فػػػػي خفػػػػض هسػػػػتكل السػػػػمكؾ التحقػػػػؽ هػػػػف بقػػػػاء فعاليػػػػة تػػػػأثير البرنػػػػاهج الهسػػػػتخد-ِ
( طفػػؿ هػػف الأطفػػاؿ ذكم َُالعػدكاني بعػػد فتػػرة التػػدريب.  كتككنػػت عينػة الدراسػػة هػػف )

اضطراب طيؼ التكحد هف الأطفاؿ الهمتحقيف بهدرسة التربية الفكرية بالعريش كجهعية 
بسهة أهؿ، كقد تـ تجهيع ىؤلاء الأطفاؿ في الهدرسػة، كهػا قاهػت )جهعيػة بسػهة أهػؿ( 
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-ٕة أطفػػاؿ العينػػة فػػي فتػػرات الأجػػازة الهدرسػػية كتراكحػػت أعهػػارىـ هػػا بػػيف )باستضػػاف
 سنو( قسهت إلي هجهكعتيف تجريبية كضابطة.ُِ

-كاستخدـ الباحث /هقياس السمكؾ العدكاني لػدل الأطفػاؿ التكحػدييف )إعػداد الباحػث(.
 البرناهج ) إعداد الباحث(.  ك تكصمت إليو الدراسة ها يمى هف نتائج:

كؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف هتكسػػػػطي أفػػػػراد الهجهػػػػكعتيف التجريبيػػػػة تكجػػػػد فػػػػر  -ُ
كالضابطة عمى هقياس السمكؾ العدكاني لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد في 

 القياس البعدل لصالح الهجهكعة التجريبية.
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتكسطي درجات أفراد الهجهكعػة التجريبيػة  -ِ

ؾ العدكاني للؤطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد فػي القياسػيف عمى هقياس السمك 
 القبمي كالبعدل لصالح القياس البعدل.

لا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف هتكسػػػػطي درجػػػػات أفػػػػراد الهجهكعػػػػة  -ّ
التجريبية عمى هقياس السمكؾ العدكاني للؤطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد في 

 القياسيف القبمي كالتتبعى.
 دراسة بالمغة الإنجميزيةمستخمص ال

The problem of the current study is the aggressive behavior of 

children with autism spectrum disorder and their difference from 

their peers of ordinary children who are of the same age, as these 

children have deficiencies in communication, imagination, 

perception, and playing with children of the same age, and to 

study this problem, the following question was answered. The 

following: 

How effective is a play program in reducing some aggressive 

behaviors in children with autism spectrum disorder? 

The present study aimed 

1-Reducing the level of aggressive behavior among autistic 

children, by using a play training program to modify their 

behavior. 
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2- that the effect of the program used in reducing the level of 

aggressive behavior remains effective after the training period. 

The study sample consisted of (10) children with autism 

spectrum disorder from children enrolled in the School of 

Intellectual Education in Al-Arish and Basma Amal Association, 

and these children were grouped in the school, and the (Basma 

Amal Association) hosted the sample children during school 

holidays and their ages ranged from Between (7-12 years), it was 

divided into two experimental and control group. 

The researcher used the aggressive behavior scale for autistic 

children (researcher preparation) .- The program (researcher 

preparation). The study found the following results: 

1-There are statistically significant differences between the 

averages of the members of the experimental and control groups 

on the scale of aggressive behavior in autistic children in the 

telemetry in favor of the experimental group. 

2-There are statistically significant differences between the mean 

scores of the experimental group members on the aggressive 

behavior scale for unified children in the pre and post 

measurements in favor of the post measurement. 

3-There are no statistically significant differences between the 

mean scores of the experimental group members on the scale of 

aggressive behavior for autistic children in the pre- and follow-up 

measures. 

 

 مقدمة: 
يبدأ اضطراب طيؼ التكحد في هرحمة الطفكلة الهبكرة، كيتسبب في نياية الهطاؼ فػي 
حػػدكث هشػػكلبت عمػػى الصػػعيد الاجتهػػاعي، فػػي الهدرسػػة كالعهػػؿ، عمػػى سػػبيؿ الهثػػاؿ. 
كغالبنا ها تظير أعراض التكحد عمى الطفػؿ فػي غضػكف السػنة الأكلػى، كتظيػر بعػض 

ؿ قمػػة الاتصػػاؿ بػػالعيف، أك عػػدـ الاسػػتجابة لمنػػداء باسػػهو، أك عػػدـ علبهاتػػو عميػػو، هثػػ
 الاكتراث لهقدهي الرعاية.
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كقػػد ينهػػك أطفػػاؿ آخػػركف بشػػكؿ طبيعػػي خػػلبؿ الأشػػير أك السػػنكات القميمػػة الأكلػػى هػػف 
عهرىـ، لكنيـ يصبحكف فجأةن انطكائييف أك عدكانييف أك يفقػدكف الهيػارات المغكيػة التػي 

عادةن تظير تمؾ العلبهات عند عهر عاهيف. كيعاني بعض الأطفاؿ اكتسبكىا بالفعؿ، ك 
الهصػػابيف باضػػطراب طيػػؼ التكحػػد هػػف صػػعكبة فػػي الػػتعمُّـ، كبعضػػيـ لديػػو نسػػبة ذكػػاء 
أقػػػؿ هػػػف الهعتػػػاد لػػػدل نظرائػػػو، كرغػػػـ أنيػػػـ يتعمهػػػكف بسػػػرعة، إلا أف لػػػدييـ هشػػػكمةن فػػػي 

 ؼ هع الهكاقؼ الاجتهاعيةالتكاصؿ كتطبيؽ ها يعرفكنو في الحياة اليكهية كالتكيُّ 
 Wilkeson, Stephanie, Elaine2012:145).) 

فيتهثػػؿ فػػي السػػمككيات كالتػػي تتسػػـ بالنهطيػػة كالتكػػرار كفػػرط الفاعميػػة أك السػػمبية، بينهػػا 
يتهثػػػؿ الجانػػػب الثالػػػث هػػػف التكاصػػػؿ حيػػػث يكجػػػد قصػػػكر كاضػػػح فػػػي المغػػػة الهنطكقػػػة 

لرابػػع فػػي العهميػػات الحسػػية كالإدراكيػػة كالتفاعػػؿ هػػع الآخػػريف، فػػي حػػيف يتهثػػؿ الجانػػب ا
حيث تكجد لدييـ ردكد فعػؿ غيػر عاديػة للئصػابات الهاديػة، كهػا يتسػهكف إهػا بفػرط أك 
نقػػص الحساسػػية للؤلػػـ، كتتػػأثر حكاسػػيـ لمهثيػػرات الهختمفػػة إلػػى درجػػة أقػػؿ أك أكبػػر هػػف 

لآخػريف، أقرانيـ. كيتهثػؿ الجانػب الخػاهس كالأخيػر فػي المعػب حيػث لا يقكهػكف بتقميػد ا
ػػػػػػػػا بكجػػػػػػػػكد قصػػػػػػػػكر فػػػػػػػػي المعػػػػػػػػب التمقػػػػػػػػائي أك التخيمػػػػػػػػي )هحهػػػػػػػػد  كهػػػػػػػػا يتسػػػػػػػػهكف أيضن

 (.ََُِب،-الإهاـ،فؤادالجكالدة
كههػػػػا لا شػػػػؾ فيػػػػو أف تمػػػػؾ العكاهػػػػؿ السػػػػابقة تمقػػػػى بظلبليػػػػا عمػػػػى سػػػػمكؾ الطفػػػػؿ ذكم 
يػذاءه تجػاه ذاتػػو كتجػاه الآخػريف ييعػػد  اضػطراب طيػؼ التكحػد فػػي جعمػو طفػلبن عػػدكانينا كا 

 (.Lim, Hayoung, 2012: 297عمى نفسو كعمى الآخريف. ) هصدر خطر
كغالبنػػا هػػا يأخػػذ السػػمكؾ العػػدكاني للؤطفػػاؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد هظػػاىر شػػتى 
تبػػدأ هػػف البكػػاء أك الصػػراخ كتهتػػد لتشػػهؿ الإيػػذاء عػػف طريػػؽ اسػػتخداـ القػػدرة الجسػػهية 

ؾ التمكيح باليد، كالتعبير كالعضمية فى الشجار كالهقاتمة ، كيشتهؿ السمكؾ العدكاني كذل
 ( AlGhani , Kenward, Lynda,2011بتحركات الجسـ كالكجو ) 

كهػػػػا يكػػػػكف السػػػػمكؾ العػػػػدكاني لػػػػدل الطفػػػػؿ ذكم اضػػػػطراب طيػػػػؼ التكحػػػػد هكجينػػػػا إلػػػػى 
الهصػػػادر التػػػي تحػػػكؿ بػػػيف الطفػػػؿ كتحقيػػػؽ رغباتػػػو فػػػي الإشػػػباع أك الارتيػػػاح إلػػػى الأـ 
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لػػػى الأخػػػكة حينهػػػا حينهػػػا تػػػرفض اصػػػطحاب الطفػػػؿ هعيػػػا عػػػف ا لخػػػركج هػػػف الهنػػػزؿ، كا 
يتفػػكؽ أحػػدىـ عميػػو بشػػكؿ يشػػعر هعػػو أنػػو يحػػط هػػف قػػدره ، أك يثيػػر السػػخرية حكلػػو أك 
حيف يحرهكنو هشػاركتيـ فػي المعػب لهثػؿ تمػؾ الأسػباب أك لأسػباب أخػرل كثيػرة يظيػر 
هسػػتكل السػػمكؾ العػػدكاني لػػدل الطفػػؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد كيكػػكف هكجينػػا إلػػى 

ادر التػػػي تقػػػؼ حجػػػر عثػػػرة فػػػي سػػػبيؿ بمػػػكغ غاياتػػػو، أم التػػػي تسػػػبب لػػػو القهػػػع الهصػػػ
كالإحبػػاط كتسػػتثيره إلػػى حػػد الغضػػب كلا يػػدخؿ ضػػهف السػػمكؾ العػػدكاني الأفعػػاؿ التػػي 

ػا عػػف الػػنفس )  ,Hallahan, Daniel, & Kauffmanتصػدر عػػف الإنسػػاف دفاعن
James, 2009. 116.) 

سػمكؾ يػؤدل إلػى الصػداـ هػع الآخػريف فيػك لا كترجع خطكرة السمكؾ العدكاني إلى أنػو 
يعتػػػػرؼ برغبػػػػات الآخػػػػريف كلا بحقػػػػكقيـ، كلػػػػذلؾ فإنػػػػو سػػػػمكؾ يػػػػدؿ عمػػػػى سػػػػكء التكيػػػػؼ 
كالسمكؾ العدكاني يضر بكائنػات أخػرل بهػا فػي ذلػؾ الإنسػاف كالحيكاف)هصػطفي نػكرم 

 (.ُٓٓ: َُِْالقهش، خميؿ عبد الرحهف الهعايطة،
ى إغاظػة غيػره عػف طريػؽ التػدخؿ فػى الألعػاب التػى كثهة هكاقؼ يمجأ فييا الهعتدل إلػ

يقكهػػكف بيػػا، أك فػػى الأنشػػطة التػػى يهارسػػكنيا، كلا يكػػكف ذلػػؾ بغػػرض الحصػػكؿ عمػػى 
تمػؾ الأشػػياء، فقػػد يمجػػأ إلػػى إيقػػاؼ أرجكحػػة التػكازف التػػى يجمػػس عمييػػا كػػؿ هػػف طرفييػػا 

غيػػػره هػػػف أحػػػد الأطفػػػاؿ ليعطميػػػا عػػػف العهػػػؿ، كيقػػػكـ بيػػػدـ القمعػػػة الرهميػػػة التػػػى كػػػدح 
 (.ٖٖ: َُُِالأطفاؿ فى بنائيا)علبء إبراىيـ ،

فيجب تعديؿ سمكؾ ىؤلاء الأطفاؿ عف خفػض السػمكؾ العػدكاني هػف خػلبؿ المعػب عػف 
طريػػؽ التركيػػز بالنسػػبة لمطفػػؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد كتكجيػػو انتباىػػو إلػػى المعػػب 

حينهػػا ينغهػػر بػدلان هػػف السػػمكؾ النهطػػي الهتكػػرر، فالطفػػؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد 
في المعب فسكؼ يخرج كؿ طاقاتو الزائدة في المعب بدلان هف السػمكؾ النهطػي الهتكػرر 

 (.َُِ: َُِِهها يعهؿ ذلؾ عمى تقميؿ السمكؾ النهطي الهتكرر )سمكل رشدم، 
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فعػػف طريػػؽ المعػػب يكتشػػؼ أشػػياء جديػػدة غيػػر هألكفػػة هػػف قبػػؿ كينهػػك لديػػو دافػػع حػػب 
حياة الهستقبمية ىذا بالإضافة إلى تأكيػد نظريػات النهػك الاستطلبع فضلبن عف إعداده لم

الهعرفػػي كالعقمػػي عمػػى أف المعػػب خػػلبؿ سػػنكات الطفكلػػة الهبكػػرة هػػف عهػػر الطفػػؿ ىػػك 
الاستراتيجية الأكلى كالأكثر كفاءة لتعميـ الطفؿ كتنهيتػو، فالمعػب يسػتثير حػكاس الطفػؿ 

كتفكيره فعف طريؽ المعب يستطيع كينهي بدنو نهكان سميهان كها ينهي لغتو كعقمو كذكاءه 
اكتسػػػػػػػػاب أصػػػػػػػػعب الهفػػػػػػػػاىيـ العمهيػػػػػػػػة كالرياضػػػػػػػػية ككػػػػػػػػذلؾ قدراتػػػػػػػػو الإبداعية)هحهػػػػػػػػد 

 (.ٕٗ: َُِِكهاؿ،
كفػػػي الكقػػػت ذاتػػػو، يػػػتعمـ الأطفػػػاؿ ذكم اضػػػطراب طيػػػؼ التكحػػػد الاسػػػتجابة لهبػػػادرات 

التػدريب الأطفاؿ العادييف، ككيفية بدء تفاعلبت اجتهاعية هعيـ. كيعتبر ىذا النكع هف 
جزءن هيهان هف براهج التدخؿ هع الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد؛ لأف الطفؿ ذكم 
اضطراب طيؼ التكحد في هعظـ الحالات لا يعهػـ الهيػارات الاجتهاعيػة التػي يتعمهيػا 
الكبػػػار فػػػي تعاهمػػػو هػػػع هػػػف ىػػػـ فػػػي هثػػػؿ عهػػػره. فقػػػد يػػػتعمـ الطفػػػؿ الهبػػػادرة كالانتبػػػػاه 

كبػػار، إلا أنػػو هػػع هػػف ىػػـ فػػي هثػػؿ عهػػره، قػػد يتجػػاىميـ أك كالهشػػاركة فػػي المعػػب هػػع ال
 (.ُٖٓ: َُُِيتصرؼ بشكؿ غير لائؽ هعيـ)أحهد السحيهي،

كىنػػاؾ هكاقػػؼ يحػػدث فييػػا العػػدكاف عمػػى شػػكؿ إزعػػاج هتكػػرر أك هضػػايقات للآخػػريف 
بشكؿ هستهر، كفييا لا يحقؽ العدكاف شػيئنا همهكسنػا أك هادينػا لمهعتػدل هػف كراء سػمككو 

نها   ( ُٖٗ، ََِِينجح فقط فى إثارة رد الفعؿ هف الغريـ.)سيير أهيف، كا 
فيجب تعديؿ سمكؾ ىؤلاء الأطفاؿ عف خفػض السػمكؾ العػدكانى هػف خػلبؿ المعػب عػف 
طريػػؽ التركيػػز بالنسػػبة لمطفػػؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد كتكجيػػو انتباىػػو إلػػى المعػػب 

اضطراب طيؼ التكحد حينها بدلان هف العدكاف عمى نفسو كعمى الآخريف، فالطفؿ ذكم 
ينغهر في المعب فسكؼ يخرج كؿ طاقاتو الزائدة في المعب بدلان هف العدكاف هها يعهػؿ 

يذائيا كتجاه الآخريف )   (.Carbon,2013:167ذلؾ عمى تقميؿ العدكاف تجاه نفسو كا 
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( Shipley, Lutzker & Taubamn, 2002. 165كهػا أشػارت نتػائج دراسػات )
(، إلػػى أىهيػػة العػػلبج بالمعػػب فػػي تعػػديؿ ُِٓ: َُِ، ََِِحهػػػد، ك)عػػادؿ عبػػدالله ه

السػػػػمكؾ العػػػػدكانى بالنسػػػػبة للؤطفػػػػاؿ ذكم اضػػػػطراب طيػػػػؼ التكحػػػػد عػػػػف طريػػػػؽ تغييػػػػر 
السػمكؾ بالنسػػبة للؤطفػاؿ ذكم اضػػطراب طيػؼ التكحػػد ههػا يجعميػػـ يصػرفكا النظػػر هػػف 

ؿ عمػػى تعػػديؿ العػػدكاف عمػػى أنفسػػيـ كعمػػى الآخػػريف إلػػى التركيػػز فػػي المعػػب ههػػا يعهػػ
 سمككو إلى المعب بدلان هف العدكاف. 

كنظران لقمة الأبحاث العربية في ىذا الهجاؿ هف كجية نظر الباحث يرل أف ىذا يتطمب 
تصهيـ برناهج بالمعب يسيـ فػي عهميػة خفػض هسػتكل السػمكؾ العػدكاني لػدل الأطفػاؿ 

انيػػة لػػدل ذك اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد يعهػػؿ عمػػى خفػػض حػػدة هسػػتكل السػػمككيات العدك 
ىػػؤلاء الأطفػػاؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد لهػػا يكاجيكنػػو هػػف هشػػاكؿ كصػػعكبات فػػي 
الػػتعمـ كصػػعكبات فػػي التكيػػؼ هػػع البيئػػة التػػي تحػػيط بيػػـ ههػػا يصػػدر عػػنيـ سػػمككيات 
نهطية غير هرغكبو. كتككف تمؾ السمككيات النهطية إها هكجػو إلػى أنفسػيـ عػف طريػؽ 

فعػف طريػؽ تصػهيـ البرنػاهج سػكؼ يعهػؿ الباحػث إيذاء الذات أك يككف هكجو للآخريف 
عمػػي إكسػػابيـ الهيػػارات اللبزهػػة فػػي خفػػض بعػػض السػػمككيات العدكانيػػة لػػدم الأطفػػاؿ 

 ذكم اضطراب طيؼ التكحد.
 مشكمة الدراسة:

ينظر إلى اضطراب التكحد بأنػو إعاقػة نهائيػة تتحػدد بثلبثػة هظػاىر أساسػية تتهثػؿ فػي 
كالسػػمكؾ التكػػرارل أك النهطػػى  عػػؿ الأجتهػػاعى،قصػػكر فػػى التكاصػػؿ، قصػػكر فػػى التفا

كالعديد هف هظاىر السمكؾ العدكانى لدل الأطفاؿ التكحدييف؛ لها يكاجيكنو هف هشاكؿ 
 .(ٓٓ: ََِٖ)ىشاـ الخكلي،كصعكبات في التعمـ كصعكبات في عهمية التكاصؿ

كتتضػػح أىػػػـ هظػػػاىر السػػػمكؾ العػػػدكانى لػػػدل الأطفػػاؿ التكحػػػدييف فػػػى العجػػػز عػػػف فيػػػـ 
لأخػػرييف كالتنفيػػث عػػف نفسػػو هجتهػػع الطفػػؿ ككميػػا سػػمككيات يهكػػف اعتبارىػػا هحػػاكلات ا

تؤثر بشكؿ هباشر عمى تفاعميـ كعلبقتيـ الاجتهاعية هع الآخريف، كىػذا يفسػر ظيػكر 
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العديد هف الأنهاط السمككية الاجتهاعية غير الهقبكلة الشائعة لدييـ كالتي يمجأكف إلييا 
هػػػع الآخػػػريف كالتعبيػػػر عػػػف احتياجػػػاتيـ باسػػػتخداـ طػػػرؽ لعػػػدـ قػػػدرتيـ عمػػػى التكاصػػػؿ 

كأساليب تكاصؿ بديمة. لذا تحاكؿ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمػى فعاليػة برنػاهج بالمعػب 
لخفػػػض السػػػمكؾ العػػػدكانى لػػػدل الأطفػػػاؿ التكحٌػػػدييف، هػػػف خػػػلبؿ خفػػػض هعػػػدؿ ظيػػػكر 

 ,McKelvey, Diane السػػػػػػػمككيات الاجتهاعيػػػػػػػػة غيػػػػػػػػر الهقبكلػػػػػػػػة.

McJury,2008:112)). 
مػا مػدى كبناءن عمى ها سبؽ، تتبمكر هشكمة الدراسة الحالية في السؤاؿ الػرئيس التػالى: 

فعاليػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى المعػػب فػػي خفػػض مسػػتوى السػػموؾ العػػدواني لػػدى الأطفػػاؿ 
 التوحدييف

 كيتفرع هنو الأسئمة التالية:  
ية كالضابطة عمى ىؿ تكجد فركؽ بيف هتكسطى رتب درجات أفراد الهجهكعتيف التجريب
 هقياس السمكؾ العدكانى لدل الأطفاؿ التكحدييف في القياس البعدل؟

ىػػؿ تكجػػد فػػركؽ بػػيف هتكسػػطى رتػػب درجػػات أفػػراد الهجهكعػػة التجريبيػػة عمػػى هقيػػاس 
 السمكؾ العدكانى لدل الأطفاؿ التكحدييف في القياسيف القبمى كالبعدل؟

جهكعػػة التجريبيػػة عمػػى هقيػػاس ىػػؿ تكجػػد فػػركؽ بػػيف هتكسػػطى رتػػب درجػػات أفػػراد اله
 السمكؾ العدكانى لدل الأطفاؿ التكحدييف في القياسيف البعدل كالتتبعى؟

 أىداؼ الدراسة:
 ىدفت الدراسة الحالية إلى:

خفػػض هسػػتكل السػػمكؾ العػػدكاني لػػدم الأطفػػاؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد باسػػتخداـ 
 برناهج تدريبي بالمعب هف أجؿ تعديؿ سمككيـ.  

بقػػاء فعاليػػة تػػأثير البرنػػاهج الهسػػتخدـ فػػي خفػػض هسػػتكل السػػمكؾ العػػدكانى  التحقػػؽ هػػف
 بعد فترة التدريب.

 أىمية الدراسة:
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يهكػػػف إيجػػػاز أىهيػػػة الدراسػػػة الحاليػػػة عمػػػي الهسػػػتكييف النظػػػرم كالتطبيقػػػي عمػػػي النحػػػك 
 الاتي: 

 الجانب النظرى: 
ليػا هػف تػأثير فػي  نعمـ ها لمطفكلة هف أىهية في تككيف بدايات شخصية الإنسػاف، كهػا

بقيػػػة أيػػػاـ حياتػػػو، فالطفكلػػػة هػػػف أىػػػـ هراحػػػؿ النهػػػك النفسػػػي الشخصػػػي، فيػػػي الحجػػػر 
الأساسػػي لتكػػػكيف شخصػػػية الطفػػؿ إذا تػػػـ بناؤىػػػا بصػػػكرة صػػحيحة كسػػػميهة ينػػػتج عنيػػػا 
ػػا هثالينػػا يسػػتطيع هكاجيػػة صػػعكبات الحيػػاة بكػػؿ ثبػػات. كهػػف ىػػذا الهنطمػػؽ كانػػت  شخصن

ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد كأسػػبابيا كسػػبؿ الكقايػػة  هناقشػػتي لػػبعض هشػػاكؿ الأطفػػاؿ
هنيا كعلبجيػا حالػة حػدكثيا. كلقػد ركػزت عمػي العػادات التػي تنتشػر بػيف الأطفػاؿ ذكم 

 اضطراب طيؼ التكحد كالعزلة كالعدكاف هكضكع الاىتهاـ.  
فإعاقػػػة التكحػػػد تحتػػػاج إلػػػى هزيػػػد هػػػف الدراسػػػات كالبحػػػكث العمهيػػػة كالتطبيقيػػػة لمكصػػػكؿ 

الفيػػـ ليػػا، كعميػػو فػػإف الدراسػػة الحاليػػة ىػػى خطػػكة فػػي هجػػاؿ إثػػراء البحػػكث  لهزيػػد هػػف
العربيػة فػػي هجػػاؿ إعاقػػة التكحػػد. كهػػا تسػػاعد عمػػى الكشػػؼ عػػف الآثػػار السػػمبية لهشػػكمة 
السػػمكؾ العػػدكانى لػػدل الأطفػػاؿ التكحػػدييف، الأهػػر الػػذل لػػـ يكجػػو إليػػو الاىتهػػاـ البحثػػى 

مة كالتػػػػى قػػػػد تعػػػػكؽ ىػػػػؤلاء الأطفػػػػاؿ عػػػػف الكػػػافى عمػػػػى الػػػػرغـ هػػػػف خطػػػػكرة ىػػػػذه الهشػػػك
 الاستفادة هف البراهج العلبجية كالتدريبية الهقدهة ليـ.

 الجانب التطبيقى:
كيتهثػػؿ فػػي الاىتهػػاـ بطريقػػة هعينػػة لعػػلبج هشػػكمة السػػمكؾ العػػدكانى لػػدل الطفػػؿ ذكم 
اضطراب طيؼ التكحد هػف العػلبج لهػف يمقػى الاىتهػاـ الكػافى بالنسػبة لهشػكمة السػمكؾ 

عدكانى لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد كىك العلبج بالمعب كذلػؾ لهسػاعدة ال
الطفػػؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد عمػػى الػػتخمص هػػف الآثػػار السػػمبية لهشػػكمة السػػمكؾ 
العدكانى كالاستفادة هف المعب بشػكؿ كبيػر فػي عهميػة خفػض هسػتكل السػمكؾ العػدكانى 

 لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد.
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 حات الدراسة:مصطم
 Children with autism  الأطفػػػاؿ ذوي اضػػػطراب طيػػػؼ التوحػػػد:

spectrum disorder   
 DSM-5يصػػػػػؼ الػػػػػدليؿ التشخيصػػػػػي كالإحصػػػػػائي الخػػػػػاهس للبضػػػػػطرابات النفسػػػػػية 

عمػػػى انػػػو ضػػػعؼ فػػػي التكاصػػػؿ الاجتهػػػاعي كأنهػػػاط السػػػمكؾ  اضػػػطراب طيػػػؼ التكحػػػد،
لأقػػػؿ ههػػػا يمػػػي ،الحركيػػػة النهطيػػػة أك الهتكػػػررة الهقيػػػدة، كهػػػا يتجمػػػى فػػػي اثنػػػيف عمػػػى ا

الهتكررة، أك استخداـ الأشياء، أك الكػلبـ ،الإصػرار عمػى التشػابو، كالالتػزاـ غيػر الهػرف 
بالركتيف، أك الأنهاط الطقسية أك السمكؾ المفظي غير المفظي ،اىتهاهات هحددة لمغاية 

سػػػػػية أك كهثبتػػػػػة كغيػػػػػر طبيعيػػػػػة فػػػػػي الشػػػػػدة أك التركيػػػػػز ،فػػػػػرط نشػػػػػاط لمهػػػػػدخلبت الح
)بػػكلا كمػػكث، كيمػػي شػػاندلر،  الاىتهاهػػات غيػػر الهعتػػادة فػػي الجكانػػب الحسػػية لمبيئػػة.

َُِْ :ّّ) 
 

 التعريؼ الإجرائي:
يعػػرؼ الباحػػث التكحػػد بأنػػو إضػػراب نهػػائي يصػػيب الطفػػؿ فػػي الػػثلبث سػػنكات الأكلػػي 
يصاحبو قصكران في التفاعؿ الاجتهاعي كالتكاصؿ هع كجكد بعض السػمككيات النهطيػة 

 التي بدكرىا تعزؿ الطفؿ عف الكسط الهحيط بو هها يجعمو هنغمقان عمي ذاتو.ك 
 Stereotyped  Behaviorsثانياً: السموكيات النمطية:  

ىػػي حركػػات كأفعػػاؿ يظيرىػػا الأشػػخاص ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد بصػػكرة هتكػػررة، 
ؿ كتكػػكف ىػػذه السػػمككيات فػػػي هعظػػـ الأحيػػاف هنتظهػػة فػػػي تكرارىػػا، كتظيػػر فػػي أشػػػكا

عديػػػدة ، بعضػػػيا يػػػرتبط بػػػالحكاس ، كبعضػػػيا الاخػػػر يػػػرتبط بحركػػػة الأطػػػراؼ )اليػػػديف 
كالػػػرجميف (، كهنيػػػا هػػػا يػػػرتبط بحركػػػة الجسػػػـ ، كهنيػػػا هػػػا يػػػرتبط بػػػالتفكير أك بطقػػػكس 
كاىتهاهات هستحكذة عمي تفكير الشػخص بالإضػافة إلػي أف ىػذه السػمككيات قػد تتعمػؽ 

 (.َُُأ:ََُِلح ،فؤاد الجكالدة،بالأشياء كأخرم لا تتعمؽ بيا )هحهد صا
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 التعريؼ الإجرائي: 
يعرؼ الباحث السمككيات النهطية بأنيا تمؾ السمككيات الشػائعة لػدم الأفػراد الهصػابيف 
باضػػػطراب طيػػػؼ التكحػػػد كالتػػػي تهيػػػزىـ عػػػف غيػػػرىـ هػػػف الأطفػػػاؿ ذكم الاضػػػطرابات 

لسػػػمككيات ، الأخػػػرل كتأخػػػذ أشػػػكالا هتعػػػددة ، بحيػػػث تظيػػػر كاحػػػده أك أكثػػػر هػػػف تمػػػؾ ا
 بحيث يهكف لهف يتعاهؿ هعيـ أف يهيزىـ هف  تمؾ السمككيات بسيكلة .

 ثالثاً: المعب: 
يعػػرؼ المعػػب بأنػػو نشػػاط يهارسػػو النػػاس أفػػراد أك جهاعػػات بقصػػد الاسػػتهتاع كدكف أل 
دافع آخر، كها عيرؼ المعب عمى أنو: استغلبؿ طاقة الجسػـ الحركيػة فػي جمػب الهتعػة 

ػػػا.)عبد الػػػرحهف سػػػميهاف، النفسػػػية لمفػػػرد كلا  ، ََِٕيػػػتـ المعػػػب دكف طاقػػػة ذىنيػػػة أيضن
ِِٔ .) 

عرفتو كفاء الشاهى فعرفت المعب عمى أنو: أنفػاس الحيػاة بالػذات لمطفػؿ كحياتػو كلػيس 
هجرد طريقة لتهضػية الكقػت كاشػغاؿ الػذات فالمعػب ىػك كالتربيػة كالاستكشػاؼ كالتعبيػر 

 .(ُٖٓ، ص ََِْاهى، الذاتى كالتركيج كالعهؿ لمكبار.)كفاء الش
 :ىك نشاط هكجو كغير هكجو هف الطفؿ يقكـ بو الأطفاؿ  التعريؼ الإجرائي

هف أجؿ تحقيؽ الهتعة كالتسمية كهف أجؿ إشػباع رغبػاتيـ كالتعبيػر عػف طػاقتيـ العقميػة 
 كالجسهية كالكجدانية.

 محددات الدراسة: 
 تقتصر حدكد الدراسة الحالية عمى: 

 موضوع الدراسة:  - أ
تػػدريبي قػػائـ عمػػي المعػػب فػػي خفػػض بعػػض السػػمككيات العدكانيػػو لػػدم الأطفػػاؿ  برنػػاهج

 ذكم اضطراب طيؼ التكحد.
 المنيج المستخدـ:  -ب
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اسػػتخدـ الباحػػث الهػػنيج التجريبػػي، كالػػذم يعػػد هػػف أنسػػب الهنػػاىج اتسػػاقان هػػع هشػػكمة 
ة، الدراسػػة كأىػػػدافيا؛ فيػػك يعػػػد أقػػػرب هنػػاىج البحػػػكث لحػػػؿ الهشػػكلبت بالطريقػػػة العمهيػػػ

كالدراسػة الحاليػػة تيػػدؼ إلػػى هعرفػػة فعاليػػة برنػػاهج بالمعػػب فػػي خفػػض السػػمكؾ العػػدكاني 
لػػدم الأطفػػاؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد كقػػد اسػػتخدـ الباحػػث فػػي دراسػػتو التصػػاهيـ 

 التجريبية التالية:
التصػػػهيـ التجريبػػػي بػػػيف الهجهػػػكعتيف كالػػػذم يتهثػػػؿ فػػػي الهقارنػػػة بػػػيف الهجهكعػػػة  -ُ

ت لمبرنػػاهج العلبجػػى كالهجهكعػػة الضػػابطة كالتػػي تعرضػػت التجريبيػػة التػػي خضػػع
لمبرنػػاهج التعميهػػي العػػادم فػػي القيػػاس البعػػدل بعػػد أف تػػـ التأكػػد هػػف التكػػافؤ بػػيف 
الهجهكعتيف قبميان أم قبؿ إدخاؿ الهتغير الهستقؿ )المعب( لمتعرؼ عمى تػأثيره فػي 

 حد .خفض هستكل السمكؾ العدكاني لدم الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التك 
التصػػهيـ التجريبػػي داخػػؿ الهجهكعػػة التجريبيػػة، كالػػذم يعنػػى بػػو الباحػػث القياسػػيف  -ِ

القبمػػي كالبعػػدل لػػنفس الهجهكعػػة أل هجهكعػػة الدراسػػة كالهتهثػػؿ فػػى الهقارنػػة بػػيف 
الهجهكعػػة التجريبيػػة قبػػؿ تطبيػػؽ البرنػػاهج العلبجػػى كذات الهجهكعػػة بعػػد تطبيػػؽ 

كذلػػؾ هػػف أجػػؿ التأكػػد هػػف اسػػتهرار تػػأثير البرنػػاهج العلبجػػى، كفػػى فتػػرة الهتابعػػة؛ 
 البرناهج الهستخدـ هع هجهكعة الدراسة.

 أها بالنسبة لمهجهكعة الضابطة فقد أجرل ليا القياسات الآتية:
القيػػػػاس القبمػػػػى عمػػػػى هقيػػػػاس السػػػػمكؾ العػػػػدكاني للؤطفػػػػاؿ ذكم اضػػػػطراب طيػػػػؼ  -

 التكحد.
ضػػػػطراب طيػػػػؼ القيػػػػاس البعػػػػدل عمػػػػى هقيػػػػاس السػػػػمكؾ العػػػػدكاني للؤطفػػػػاؿ ذكم ا -

 التكحد.
 الهقارنة هع  القياس البعدل هع أفراد الهجهكعة التجريبية. -
 عينة الدراسة:  -ج



 
 

        
 

 

  

2222  ٌولٌو   –الثلاثون  الواحد و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   239 

 

 فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ الأعفبل رٔ٘ اضغشاة عٛف انزٕحذ  
  ًذ عهًٛبٌ لزٙ انذٍٚ عهًٛبٌ لزأ.                د. عجذ الحًٛذ لزًذ عهٙ                     رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛتأ.د 

 

(هػػػف الأطفػػػاؿ ذكم اضػػػطراب طيػػػؼ التكحػػػد ٔاعتهػػػد الباحػػػث فػػػى الدراسػػػة عمػػػى عػػػدد)
بهدينة العريش بهحافظة شهاؿ سيناء حيث يشكمكف الإطار العاـ لمهجتهع الذم تـ هف 

لتي تػـ تطبيػؽ البرنػاهج العلبجػى عمييػا،كىـ الأطفػاؿ الػذيف طبػؽ خلبلو اختيار العينة ا
عمػػػػييـ أداة الدراسػػػػة الخاصػػػػة بتحديػػػػد هسػػػػتكل ارتفػػػػاع هسػػػػتكل السػػػػمكؾ العػػػػدكاني لػػػػدل 

( اطفػاؿ هػػف َُالاطفػاؿ ذكم اضػػطراب طيػؼ التكحػػد كفقنػا لأبعػػاده الهختمفػة، كعػػددىـ)
 اعتهد عمييا الباحث . الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد، أها عينة الدراسة التى

 أدوات الدراسة: -د
هقيػػػػػاس السػػػػػمكؾ العػػػػػدكاني لػػػػػدل الأطفػػػػػاؿ ذكم اضػػػػػطراب طيػػػػػؼ التكحػػػػػد )إعػػػػػداد -ُ

 الباحث(.
 البرناهج ) إعداد الباحث(.-ِ
 الأسموب الإحصائي:  -ىػ

تػػـ اسػػتخداـ إحصػػائية لاباراهتريػػة لمتحقػػؽ هػػف صػػحة فػػركض الدراسػػة الحاليػػة حيػػث تعػػد  -
 (، كقد تهثمت ىذه الأساليب فى:َُة ) ف=الأنسب لحجـ العين

 (: لدراسة الفركؽ بيف هتكسطات الرتب لهجهكعات هستقمة.uاختبار هاف كيتنى ) -
 (: لدراسة الفركؽ بيف هتكسطات الرتب لهجهكعات هرتبطة.wاختبار كلكككسكف ) -

 المحددات المكانية: -و
الأطفػاؿ الهمتحقػيف  اختارت عينة الدراسة هف الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد هػف

بهدرسة التربية الفكرية بالعريش كجهعية بسهة أهػؿ، كقػد تػـ تجهيػع ىػؤلاء الأطفػاؿ فػي 
الهدرسػػة، كهػػا قاهػػت )جهعيػػة بسػػهة أهػػؿ( باستضػػافة أطفػػاؿ العينػػة فػػي فتػػرات الأجػػازة 

 الهدرسية.
 المحددات الزمانية:  -ز
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 فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ الأعفبل رٔ٘ اضغشاة عٛف انزٕحذ  
  ًذ عهًٛبٌ لزٙ انذٍٚ عهًٛبٌ لزأ.                د. عجذ الحًٛذ لزًذ عهٙ                     رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛتأ.د 

 

التػى يطبػؽ فييػا البرنػاهج حيػث تتحدد نتائج الدراسة الحاليػة عمػى أسػاس الفتػرة الزهنيػة 
تػػـ تحديػػػد فتػػػرة شػػػيريف كنصػػؼ هتكاصػػػميف، بهعػػػدؿ جمسػػػتيف كػػؿ أسػػػبكع كهػػػدة الجمسػػػة 

 .دقيقة عمى أف تتـ الهتابعة هف أكلياء الأهكر كالهدرسة في هدارسيـ َِالكاحدة 
 َزبئح انذساعخ ٔيُبلشزٓب

 أولًا: النتائج المتعمقة بالفرض الأوؿ:
و تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػػائية بػيف هتكسػطي درجػػات يػنص الفػرض الأكؿ عمػى أنػػ

أفراد الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة عمى هقياس السمكؾ العدكاني لدل الأطفػاؿ ذكم 
 اضطراب طيؼ التكحد في القياس البعدل لصالح الهجهكعة التجريبية.

انػات؛ كلمتأكد هف صحة ىذا الفرض استخدـ الباحػث الإحصػاء اللببػارهترل لتحميػؿ البي
( Mann-Whitney Testكذلػػؾ لصػػغر حجػػـ العينػػة بتطبيػػؽ اختبػػار هػػاف كيتنػػى )

 ككانت النتائج عمى النحك الهبيف بالجدكؿ التالي:
 ( 9جدوؿ ) 

 الفروؽ بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى القياس البعدى.
هستكل 
 z w u الدلالة

هجهكع 
 الرتب

هتكسط 
 الرتب

العدد 
 الهجهكعة )ف(

َ.َّ -ّ.ََُ ٔٔ.ٓ ُُ.ٓ 
 التجريبية ٓ ّٓ.ُْ ٕٓ.ُٕ
 الضابطة ٓ ٓٔ.ٔ ِٓ.ّّ

تشػػػير نتػػػائج ىػػػذا الفػػػرض إلػػػى كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد هسػػػتكل دلالػػػة 
( بػػػػيف هتكسػػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد الهجهكعػػػػة التجريبيػػػػة كأفػػػػراد الهجهكعػػػػة َّ.َ)

م اضػطراب طيػؼ التكحػد بعػد الضابطة عمى هقياس السمكؾ العدكاني لدل الأطفاؿ ذك 
 تطبيؽ القياس البعدل في جهيع أبعاده، هها يعنى تحقؽ ىذا الفرض.

 -الإيػػذاء تجػػاه الأخػػرييف -كيفسػػر الباحػػث كجػػكد فػػركؽ فػػي أبعػػاد )الإيػػذاء تجػػاه الػػذات 
الإيػػذاء تجػػاه الههتمكػػات الخاصػػة( فػػي ضػػكء الأثػػر  –الإيػػذاء تجػػاه الههتمكػػات العاهػػة 
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 فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ الأعفبل رٔ٘ اضغشاة عٛف انزٕحذ  
  ًذ عهًٛبٌ لزٙ انذٍٚ عهًٛبٌ لزأ.                د. عجذ الحًٛذ لزًذ عهٙ                     رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛتأ.د 

 

برنػػػاهج الػػػذم أعتهػػػد عمػػػى فنيػػػات المعػػػب، كهنيػػػا: الػػػدحض النشػػػط الايجػػػابي لهحتػػػكل ال
للؤفكػػػػار الخطػػػػأ، كالتعبيػػػػر الصػػػػريح عػػػػف الانفعػػػػالات الهختمفػػػػة هثػػػػؿ: الغضػػػػب كالقمػػػػؽ 
كالخكؼ كالتكتر، التي تؤدل إلى ظيكر ارتفػاع هسػتكل السػمكؾ العػدكانى لػدل الأطفػاؿ 

)الهجهكعػة التجريبيػة(  ذكم اضطراب طيؼ التكحد، كذلؾ بهساعدة أفػراد عينػة الدراسػة
عمى هحاكلة التعرؼ عمػى الأفكػار العدكانيػة، كالتػي تشػكؿ أنهػاط الاسػتجابات الصػادرة 
هػػنيـ، كالعهػػؿ عمػػى اسػػتبداليا بأفكػػار أخػػرل جديػػدة هقبكلػػة، تهكػػف الفػػرد هػػف أف يتخمػػى 
عػػف الانفعػػالات الضػػارة؛ فػػالهلبحظ يسػػاعد الهسترشػػد عمػػى اتخػػاذ العػػاب جديػػدة أكثػػر 

تجعمػػو قػػادرنا عمػػى كظػػـ غضػػبو ك تػرؾ ىػػذه الانفعػػالات التػػي تسػػبب الهشػػكلبت ايجابيػة 
 العدكانية لو.

كهػػا يفسػػر الباحػػث ىػػذه النتػػائج فػػي ضػػكء تنػػكع كتهيػػز الفنيػػات الإرشػػادية لمعػػب كالتػػي 
اسػػتفاد هنيػػا الباحػػث هػػف فنيػػات هعرفيػػػة كفنيػػات هعرفيػػة كفنيػػات سػػمككية كالتػػي تعهػػػؿ 

العمهيػػة فػػي التفكيػػر كالعهػػؿ عمػػى اسػػتخداـ الأسػػاليب  جهيعيػػا عمػػى اسػػتخداـ الأسػػاليب
التربكية كالهعرفية كربط الأحداث بالنتائج الأهر، الذم يؤكد تهيػز المعػب كاتجػاه عمهػي 
يركز عمى تنهية التفكير الايجػابي، كالػتخمص هػف الأفكػار الخاطئػة هػف خػلبؿ ههارسػة 

 العديد هف الألعاب أثناء العهؿ.
هػػع هػػا تكصػػمت إليػػو الدراسػػات السػػابقة هػػع فاعميػػة البػػراهج  كتتفػػؽ نتيجػػة ىػػذا الفػػرض

( بعنػػكاف: )فاعميػػة برنػػاهج تػػدريبي ََِِكالخػػدهات الإرشػػادية هثػػؿ أهيػػرة طػػو بخػػش )
لتنهيػػػػػة هيػػػػػارات التفاعػػػػػؿ الاجتهػػػػػاعي فػػػػػي خفػػػػػض السػػػػػمكؾ العػػػػػدكاني لػػػػػدل الأطفػػػػػاؿ 

ج تػػدريبي فػػي ( بعنػػكاف: فعاليػػة برنػػاهََِِالتكحيػػدييف.( كدراسػػة سػػيير هحهػػكد أهػػيف )
تخفيػػػػؼ حػػػػدة الاضػػػػطرابات السػػػػمككية لػػػػدل الطفػػػػؿ الهتكحػػػػد كدراسػػػػة  هحهػػػػػد خطػػػػاب 

( بعنػػكاف: قائهػػة ََِْ(. سػػيككلكجية الطفػػؿ التكحػػدم، كدراسػػة نػػايؼ الػػزارع )ََِْ)
 تقدير السمكؾ التكحدم

 ثانيًا: النتائج المتعمقة بالفرض الثانى:
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 فعبنٛخ ثشَبيح ثبنهعت في خفض ثعض انغهٕكٛبد انعذٔاَٛخ نذ٘ الأعفبل رٔ٘ اضغشاة عٛف انزٕحذ  
  ًذ عهًٛبٌ لزٙ انذٍٚ عهًٛبٌ لزأ.                د. عجذ الحًٛذ لزًذ عهٙ                     رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛتأ.د 

 

 لمتحقؽ هف صحة الفرض الثاني كالذم ينص عمى:
تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف هتكسػػطي رتػػب الثػػاني عمػػى أنػػو  الفػػرض يػػنصك 

درجػػػات أفػػػراد الهجهكعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى هقيػػػاس السػػػمكؾ العػػػدكاني لػػػدل الأطفػػػاؿ ذكم 
 اضطراب طيؼ التكحد في القياسيف القبمي كالبعدل لصالح القياس البعدل.

لببػارهترل لتحميػؿ البيانػات؛ كلمتأكد هف صحة ىذا الفرض استخدـ الباحػث الإحصػاء ال
ككانػت ( Wilcox on Testكذلؾ لصػغر حجػـ العينػة بتطبيػؽ اختبػار كيمػؾ ككسػكف )

 النتائج عمى النحك الهبيف بالجداكؿ التالية:
 (11جدوؿ )

 الفروؽ بيف القياس القبمى والقياس البعدى لأفراد المجموعة التجريبية.

هستكل 
 الدلالة

z هجهكع  قيهة
 الرتب

هتكسط 
 لرتبا

العدد 
 )ف(

 الهجاؿ الرتب

َ.َٓ 
-

ِ.ِٖٗ 
 الرتب السالبة صفر صفر صفر

 الدرجة الكمية
 الرتب الهكجبة ٓ ٓ.ٓ ٓ.ِٕ

 

تشير نتائج ىذا الفرض إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند هستكل دلالة 
( بيف هتكسطات رتب درجات أفراد الهجهكعة التجريبية عمى هقياس السمكؾ َٓ.َ)

كاني لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد في القياسيف القبمي كالبعدل في العد
 أبعاده الرئيسية هها يعنى تحقؽ ىذا الفرض.

كيفسر الباحث ىذه النتائج في إطار الاعتهاد عمى البرناهج الهستخدـ في ىذه 
الدراسة، كالذم يستند عمى فاعمية برناهج علبجى بالمعب، حيث يؤكد ىذا الاتجاه 

جكد أدلة قكية عمى أف السمكؾ العدكاني ينشأ بناء عمى التصكرات كالهعتقدات ك 
 الخاطئة التي يتبناىا الفرد حكؿ نفسو كحكؿ الآخريف.

كها يفسر الباحث النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في إطار التفاعؿ الذم أبداه 
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هف إحداث الهلبحظيف كأفراد الهجهكعة التجريبية، كسعييـ في الكصكؿ إلى درجة 
التغير في أشكاؿ سمككيـ بناء عمى التغير في نهط هستكل السمكؾ العدكاني لدييـ، 
كبالتالي فإف السعي إلى التغير كالتأكيد عميو في الههارسة العلبجية يعد جانبنا هيهان 

 في تحقيؽ الأىداؼ الهرجكة هف استخداـ البرناهج العلبجى الهستخدـ.
تكصمت إليو الدراسات السابقة هع فاعمية البراهج  كتتفؽ نتيجة ىذا الفرض هع ها

(، هف حيث كجكد فركؽ بيف ََِٗكالخدهات العلبجية هثؿ )عبد الفتاح غزاؿ، 
درجات الهجهكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدل لمهقاييس الهستخدهة، كذلؾ 

لح أفراد ( لصآَ.َلصالح التطبيؽ البعدل، ككذلؾ كجكد فركؽ دالة عند هستكل )
الهجهكعة التجريبية ؛هها يدعـ فاعمية البرناهج الهستخدـ عمى فاعمية المعب بالنسبة 

( َُ.َلمطفؿ التكحدل، ، كأنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند هستكل دلالة )
في الضغكط النفسية لدل الهجهكعة التجريبية بيف الاختبار البعدم كالاختبار البعدم 

شير هف تطبيؽ البرناهج، هها يعني أثر البرناهج في تنهية قدرة الهؤجؿ بعد  هركر 
الطفؿ عمى تطبيؽ الهيارات التي تـ  اكتسابيا في البرناهج  لهكاجية السمكؾ العدكاني 

 هع هركر الزهف، كبالتالي أف أثر البرناهج الإرشادم طكيؿ الهدل كهستهر هستقبلبن.
 الفرض الثالث:

ذات دلالة إحصائية بيف هتكسطي رتب درجات أفراد  كينص عمى أنو لا تكجد فركؽ 
هستكل السمكؾ العدكاني لدل الطفؿ ذكم اضطراب  هقياسالهجهكعة التجريبية عمى 

 .طيؼ التكحد في القياسيف البعدل كالتتبعى
كلمتأكد هف صحة ىذا الفرض استخدـ الباحث الإحصاء اللببارهترل لتحميؿ البيانات؛ 

ككانت ( WilcoxonTestتطبيؽ اختبار كيمكككسكف )كذلؾ لصغر حجـ العينة ب
 النتائج عمى النحك الهبيف بالجداكؿ التالية:
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 (12جدوؿ )

 الفروؽ بيف القياس البعدى والقياس التتبعى لأفراد المجموعة التجريبية.

هستكل 
 الدلالة

z قيهة 
هجهكع 
 الرتب

هتكسط 
 الرتب

العدد 
 )ف (

 الهجاؿ الرتب

غير 
 دالة

-َ.َْٕ 
الدرجة  الرتب السالبة ِ ٓ.ّ ََ.ٕ

 الرتب الهكجبة ّ ٓٔ.ْ ٓٗ.ُّ الكمية
 

يتضح هف الجدكؿ السابؽ أنو لا تكجد فركؽ بيف القياس البعدل كالقياس التتبعى 
لأفراد الهجهكعة التجريبية؛ هها يشير إلى استهرار فاعمية البرناهج العلبجى كأثره في 

دراسة لدل الطفؿ ذكم اضطراب طيؼ هكضع ال هستكل السمكؾ العدكانىخفض 
التكحد أعضاء الهجهكعة التجريبية بهدرسة التربية الفكرية كجهعية بسهة أهؿ بهحافظة 
شهاؿ سيناء بعد نياية فترة البرناهج العلبجى، كبعد القياس التتبعى، كىذه القيهة تشير 

ابي لمبرناهج إلى عدـ تحقيؽ الفرض، كيفسر الباحث ىذه النتائج فى ضكء الأثر الإيج
العلبجى فى الاستفادة هف تنهية الخبرات كالتجارب الحية التى عاشيا أفراد الهجهكعة 

 التجريبية طيمة هدة البرناهج، كاكتسابيـ جهمة هف الههارسات السمككية الصحيحة.
كيرجع الباحث استهرار أثر البرناهج العلبجى لدل أفراد الهجهكعة التجريبية إلى ها 

الجمسات إلى أف أعضاء الهجهكعة التجريبية قد أصبحكا عمى درجة هف بعد انتياء 
الإدراؾ بأساليب السمكؾ الايجابي؛ حيث أنيـ قد تعرضكا لبعض الخبرات الجديدة هف 
خلبؿ الألعاب الايجابية، كالتي أدت إلى تنهية جكانب السمكؾ الايجابي لدييـ، هف 

ستكل السمكؾ العدكانى لدل الأطفاؿ خلبؿ تعديؿ نظاـ أفكارىـ؛ هها أثر عمى خفض ه
 ذكم اضطراب طيؼ التكحد هكضع الدراسة.
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كها أف تعرض أفراد الهجهكعة التجريبية لمبرناهج العلبجى خلبؿ فترة زهنية قاربت هف 
شير تؤكد عمى أىهية تقديـ الهساندة كالدعـ لجهيع الأطفاؿ؛ فدكر الهلبحظيف 

عمهينا كلدييـ هف الخبرات ها يكسبيـ القدرة كالهرشديف دكرنا عظيهنا؛ لأنيـ هؤىمكف 
خاصة في الهراحؿ الأكلى، فإذا عزؼ الهربكف عف دكرىـ -عمى إفادة الأطفاؿ

التكجييي كالتربكم؛ فإف الطفؿ لا يستطيع حؿ الهشكلبت أك هكاجية الهكاقؼ بأسمكب 
عمهي سميـ يؤدل إلى تعديؿ سمككو، كسكؼ يزيد هف هشكلبتو، كخاصة إذا كاف 

 كانيا؛ هها يؤثر عمى سمككو، الذم يهكف أف يفيده في الهستقبؿ.عد
استهرارية فاعمية البرناهج العلبجى إلى ها تضهنو هف تزكيد  الباحثكها يفسر 

حمكؿ كاقعية تيدؼ إلى تطكير هفيكـ الطفؿ ذكم اضطراب ك الهلبحظيف ببدائؿ عمهية 
لبعد عف الإيذاء تجاه )نفسو طيؼ التكحد تجاه ذاتو، كتطكير هفيكهو عف الأخرييف، كا

الآخريف(، كهكاجية ارتفاع هستكل السمكؾ العدكانى، كتنهية القدرة لدية عمى تنهية  -
كسابو  حساسو بهشكلبتو تجاه هجتهعو، كا  هيارات المعب، كتنهية الهيارات الذاتية، كا 

 القدرة عمى حؿ الهشكلبت كالتعاهؿ هعيا.
أداء الهجهكعة التجريبية إلى ههارسة هيارة  كها يرجع الباحث استهرارية التحسف في

التعبير عف نفسو كعف الأخرييف، كالتي ساعدت فى إدراؾ أفراد الهجهكعة التجريبية 
عمى الإدراؾ الكاعي كالهتأني لمذات، كعمى تنهية هيارة التكاصؿ الاجتهاعي، كالتخمي 

لتكحد عف غيره عف فكرة الشعكر بالعزلة كاختلبؼ قدرات الطفؿ ذكم اضطراب طيؼ ا
هف الآخريف، كالبعد عف الإيذاء بجهيع أنكاعو، كالهحاكلة لمكصكؿ إلى التهييز، كفيـ 
الهسئكليات الهحيطة بالفرد، كالعهؿ عمى تكظيفيا التكظيؼ الصحيح لتحقيؽ التكافؽ 

 النفسي كالاجتهاعي.
البرناهج كها كيرجع الباحث استهرار الأثر الإيجابي لمبرناهج العلبجى إلى فاعمية 

بالمعب في هعالجة الكثير هف الهشكلبت التي يتعرض ليا الأطفاؿ ذكم اضطراب 
 طيؼ التكحد.
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 لبئًخ الدصبدس ٔالدشاخع

(. "التكحػد السػمكؾ كالتشػخيص كالعػلبج " عهػاف ََُِإبراىيـ عبد الله الزريقات ) -
 ، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع.

فؿ التكحدم كالطفؿ العنيؼ، (: تشخيص كعلبج الطَُُِأحهد فتحي السحيهي) -
 القاىرة، دار السحاب لمنشر كالتكزيع.

(: دراسػػػػة تشخيصػػػػية هقارنػػػػة فػػػػي السػػػػمكؾ الانسػػػػحابي ََِِأهيػػػػرة طػػػػو بخػػػػش ) -
للؤطفػػػػاؿ التكحػػػػدييف كأقػػػػرانيـ الهتخمفػػػػيف عقميػػػػان. هجمػػػػة العمػػػػكـ التربكيػػػػة كالنفسػػػػية. 

 الككيت، الهجمد الثاني، العدد الثالث، سبتهبر.
(. أرض َُِْكيمػي شػاندلر )ترجهػة( هصػطفي صػبح أحهػد راحيػؿ )بكلا كمكث،  -

 ". القاىرة، عالـ الكتب.تدريس القراءة والكتابة للأطفاؿ التوحدييفتجهعنا "
(: دليمػػؾ لمتعاهػػؿ هػػع التكحػػد، جػػدة، الههمكػػة العربيػػة ََِْرابيػػة إبػػراىيـ حكػػيـ ) -

 السعكدية.
دريبي فػػي تخفيػػؼ حػػدة (: فاعميػػة برنػػاهج تػػََِِسػػيير هحهػػكد أهػػيف عبػػد الله ) -

الاضػػطرابات السػػمككية لػػدل الطفػػؿ الهتكحػػد. هجمػػة كميػػة التربيػػة، جاهعػػة حمػػكاف، 
 أكتكبر. – ٖ( هجمد ْالعدد )

(. فاعمية برناهج قائـ عمي هفاىيـ نظرية العقؿ َُِِسمكم رشدم أحهد صالح ) -
فػػػػي تحسػػػػيف تفػػػػاعميـ الاجتهػػػػاعي لػػػػدم عينػػػػة هػػػػف الأطفػػػػاؿ التكحػػػػدييف كخفػػػػض 

يـ الهضػػربة. رسػػالة دكتػػكراه. قسػػـ التربيػػة الخاصػػة، كميػػة التربيػػة: جاهعػػة سػػمككيات
 عيف شهس.

(: قػػػػراءات فػػػػى التكحػػػػد، الرياضػػػػة، هكتبػػػػة الفيػػػػد ََُِعػػػػاطؼ عثهػػػػاف حمبيػػػػة ) -
 الكطنية.
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دراسػػػػػػػات تشخيصػػػػػػػية  –(: الأطفػػػػػػػاؿ التكحػػػػػػػدييف ََِِعػػػػػػػادؿ عبػػػػػػػدالله هحهػػػػػػػد ) -
 كبراهجية. القاىرة : دار الرشاد.

(. دهػج ذكم الاحتياجػات الخاصػة فػي التعمػيـ العػاـ ََُِقريطػي )عبدالله أهػيف ا -
( كميػػػػة ِٕدكاعيػػػػو كفكائػػػػده كأشػػػػكالو كهتطمباتػػػػو، هجمػػػػة الإرشػػػػاد النفسػػػػي، العػػػػدد )

 التربية، جاهعة عيف شهس.
(: هعجـ هصطمحات الاضطرابات السػمككية ََِٕعبد الرحهف سيد سميهاف ) -

 ميزم(. القاىرة: هكتبة زىراء الشرؽ.إنج –عربي، عربي  –كالإنفعالية )إنجميزم 
(: هعجـ هصطمحات اضطراب التكحػد. إنجميػزم َُِِعبد الرحهف سيد سميهاف) -

 عربي إنجميزم ، هكتبة الأنجمك الهصرية، القاىرة. –عربي 
(: فعاليػة برنػاهج علبجػي فػي خفػض حػدة ََِٗعبد العزيز إبػراىيـ أحهػد سػميـ ) -

ف جػكدة الحيػاة النفسػية لػدل عينػة هػف تلبهيػذ الإعاقة النكعية لمغة كأثره فػي تحسػي
 الهرحمة الابتدائية. رسالة دكتكراه كمية التربية بدهنيكر جاهعة الإسكندرية.

(: تعػػػػديؿ سػػػػمكؾ الأطفػػػػاؿ العػػػػادييف كذكم ََِْعبػػػػد العزيػػػػز السػػػػيد الشػػػػخص ) -
 الاحتياجات. القاىرة: هركز الفتح لمطباعة.

ؿ ذكم الاحتياجػػػػػػات الخاصػػػػػػة (: الأطفػػػػػػإََِعبػػػػػػد العزيػػػػػػز السػػػػػػيد الشػػػػػػخص ) -
 كأساليب رعايتيـ. القاىرة، هكتبة الطبرم.

(. هقياس السمكؾ التكيفػي للؤطفػاؿ. الريػاض، َُِْعبد العزيز السيد الشخص ) -
 شركة الصفحات الذىبية.

". دار عػالـ الكتػاب َُُِعلبء عبد الباقي إبراىيـ ) - (. اضطراب التكحد "الأكتيزـ
 لمطباعة كالنشر.

(. سػػػػيككلكجية َُِْالقهػػػػش، خميػػػػؿ عبػػػػد الػػػػرحهف الهعايطػػػػة )هصػػػػطفي نػػػػكرم  -
الأطفػػػػاؿ ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة "هقدهػػػػة فػػػػي التربيػػػػة الخاصػػػػة". عهػػػػاف، دار 

 الفكر ناشركف كهكزعكف.
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 –تصنيفيا  –(: سيككلكجية الطفؿ التكحدم، تعريفيا ََِْهحهد أحهد خطاب ) -
 ، عهاف: دار الثقافة.ُط –التدخؿ العلبجي  –أسبابيا  –تشخيصيا  –أعراضيا 

أ(، الإعاقػػة العقميػػة كهيػػارات -ََُِهحهػػد صػػالح الإهػػاـ، فػػؤاد عيػػد الجكالػػدة، ) -
 الحياة في ضكء "نظرية العقؿ"، عهاف، الأردف، دار الثقافة.

ب(، التكحػػػد كنظريػػػة العقػػػؿ، -ََُِهحهػػػد صػػػالح الإهػػػاـ، فػػػؤاد عيػػػد الجكالػػػدة، ) -
 عهاف، الأردف، دار الثقافة.

(. الأطفػػاؿ الأكتيسػػتيؾ هػػاذا تعػػرؼ عػػف َُِِبػػك الفتػػكح عهػػر )هحهػػد كهػػاؿ أ - -
؟ دليؿ إرشادم لمكالديف كالباحثيف كالهتخصصيف في التشخيص  اضطراب الأكتيزـ

 كالعلبج. عهاف، الأردف، دار زىراف لمنشر كالتكزيع.
(: قائهة تقرير السمكؾ التكحدل، الطبعػة الأكلػى، دار الفكػر، ََِْنايؼ الزارع ) -

 ردف.عهاف، الأ
(، الهػػدخؿ إلػػي اضػػطراب التكحػػد "الهفػػاىيـ الأساسػػية كطػػرؽ َُِْنػػايؼ الػػزارع ) -

 التدخؿ"، عهاف، دار الفكر ناشركف كهكزعكف.
(: الطفؿ التكحدم في الأسرة .القاىرة ََِٖنادية إبراىيـ عبد القادر أبك السعكد ) -

 .هؤسسة حكرس الدكلية.
الكاقػػع. القػػاىرة، هكتبػػة الأنجمػػك (. الػػدهج بػػيف جديػػة التطبيػػؽ ك َُُِىػػلب السػػعيد ) -

 الهصرية.
(. فاعميػػػػة برنػػػػاهج علبجػػػػي لتحسػػػػيف حالػػػػة ََِٖىشػػػػاـ عبػػػػد الػػػػرحهف الخػػػػكلي ) -

، هجمة كمية التربية، جاهعة طنطا،هج -َِٖ،صّّ،ع  ِالأطفاؿ ذكم الأكتيزـ
ِّٖ .ُ. 

(: عػلبج التكحػد الطػرؽ التربكيػة كالنفسػية كالطبيػة، الطبعػة ََِْكفاء الشػاهى )  -
 ى، هكتبة الهمؾ فيد، الههمكة العربية السعكدية.الأكل
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