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لرهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش ْٛئخ تحشٚشلبئًخ   
 الاعـــــــــــــــــــــــــُ َ

اٌذسعخ 

 ٚاٌزخظض
 اٌظفخ

 ِحّذ سعت فؼً الله. د.أ :سئ١ظ ١٘ئخ اٌزحش٠ش

 الذٛئخ الإداسٚخ نهزسشٚش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 مىد علي  العُذأ.د. مح 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

  فخحُت على حمُذد.  3

معاعذ أظخار 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعينإبشاهُم د.  4   فشٍ
أظخار معاعذ 

مىاهج  –)مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ 

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذٛئخ انفُٛخ ) انفشٚك انزُفٛز٘( نهزسشٚش

9 
حمذ سحب فضل أ.د. م

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 الخذسَغوطشق 

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  جصاٌ الامعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 والعلاكاث الخاسحُت 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

 ٍبيمحمذ عش  . أ 16
مذًش ظفاسة 

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أععبء ْٛئخ انزسشٚش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 معت أظُىط حا –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش انذٔنٛخ لبئًخ الذٛئخ الاعزشبسٚخ  

 ِىبْ اٌؼًّ ٚأُ٘ اٌّٙبَ الأوبد١ّ٠خ ٚالإداس٠خ اٌزخظض الاعــــــــــــــــــُ َ

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 ضُف غىُم

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ام مصطفى أ.د  إم

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .ملىت العشبُت الععىدًتاالإ

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –االإلاسهت  الؤداسة الخعلُمُت والتربُت

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

ظاجزة جخص  االإىاهج وطشق الخذسَغ الأ 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

علُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخ

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث ت –َغالخذس  الشٍ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
ظعُذ عبذ الله   أ.د

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 ماعُاثالاحخ

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

بُت بجامعت العمُذ الأظبم ليلُت التر 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

عخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت ميعم الا 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERبشهامج جطىٍش ولُاث التربُت  ميعم

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                                    الخاصت   

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق الأظاجز

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

َغ وطشق جذس 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

لمين " هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمع

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

اع حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلط

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسش سئِغ  – ACAاد الىفس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببعلمي والخعلُم العالي والبحث ال

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –االإىصىسة بجامعت 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

عت العلىم هائب زم سئِغ حام –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم البحىر والبُاهاث بهُئت جل ىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 
ً
  -"  الؤماساث " ظابلا
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 لٕاعذ انُشش بمدهخ كهٛخ انترثٛخ ثبنعشٚش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر قبؿ الأبحاث المقدمة تي  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
جـ الكاحد ، كىكامش حُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ممجمة ، عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد ل
 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.

يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ
. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا  .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 ى ىكية المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عم
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 يف ، كعمى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغت

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg ت التحكيـقبؿ البدء في إجراءا 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
مة عمى بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المج .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 حالة إرساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
صي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخ -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا يي   عتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
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 ( الثلاثكفك  الثانيمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
 إعذاد 

 أ.د/منى دىيش القرشي
 أستاذ أصكؿ التربية الإسلامية المشارؾ

 الأ بنت حسيف بف عمي بف حريب /الباحثة

ِ 

اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أمؿ سعيد عابد محمد

 جامعة العريش  –كمية التربية  رس بقسـ المناىج كطرؽ تدريس المكاد الفمسفيةالمد

3 

هطبنجبد نزطٕٚش الخبراد الدٛذاَٛخ ن (TPACK) رٕظٛف إطبس نمٕرج رٛجبن 
  يعهًبد الالزصبد الدُضلي

 إعذاد 
 أ.د. محمد رجب فضؿ الله

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ المناىج كطرؽ التدريس
 إيماف محمد عبدالعاؿ لطفي د.

 أستاذ  مناىج كطرؽ تدريس الاقتصاد المنزلي المساعد
 جامعة العريش –كمية الاقتصاد المنزلي 
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ْ 

 دٔس يذساط انذيح في َشش ثمبفخ انزًُٛخ الدغزذايخ كًؤشش نزسمك الدذاسط الخعشاء
 إعذاد

 د. دنيا سميـ حسيف جريش 
 مدرس التربية الخاصة

 الاسماعيمية، جامعة قناة السكيس كمية التربية ب

ٓ 

في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انجصش٘ ٔيزعخ رعهى  (SWOM)فبعهٛخ نمٕرج عٕو 
 انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انصف انغبدط الاثزذائٙ

 إعذاد
 د/ نبيؿ صلاح المصيمحي جاد

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج كطرؽ تعميـ الرياضيات المساعد

ٔ 

ى عهٗ انزدٓٛض الاَفعبلي في تحغين يغزٕٖ انزفبعم فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئ
 الاخزًبعٙ نذٖ الأطفبل الدعبلين فكشٚب بمذاسط انذيح ثشًبل عُٛبء

 إعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي 

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ الصحة النفسية المتفرغ
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 الباحثة/ إسراء محمد محمد ىكيدم

ٕ 

فٛزٚخ ٔخفط فعبنٛخ ثشَبيح يعشفٗ عهٕكٗ نزسغين ثعط انٕظبئف انزُ
 ثعط انغهٕكٛبد انًُطٛخ نذٖ عُٛخ يٍ الأطفبل رٔ٘ اظطشاة طٛف انزٕزذ

 إعذاد
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ كرئيس قسـ الصحة النفسية
 محمد إسماعيؿ البريدل د.

 عريشجامعة ال –الأستاذ المتفرغ بقسـ عمـ النفس التربكل كمية التربية 
 الباحثة/ شريف حسيف حمدم أدـ
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ٖ 

أثش اعزخذاو اعترارٛدٛزٙ يب ٔساء الدعشفخ فٗ رًُٛخ ثعط الدٓبساد الحٛبرٛخ 
 نذٖ أطفبل انشٚبض  

 إعذاد 
 أ.د. نبيمة عبد الرؤكؼ شراب

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية  رغ استاذ عمـ النفس التربكم المتف
 الباحث/ صباح سممى ضحيكم مصبح

 جامعة العريش –كمية التربية  المعيدة بقسـ عمـ النفس التربكل

ٗ 

فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخ

 إعذاد  
 مصطفي قرشـد. أحمد عفت 

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد 
 محمد علاـ محمد طمبو د.

 جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات كمية التربية 
 الباحث/ محمد حمدم محمد عمي فكده

َُ 

فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ 
 أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ كرئيس قشـ الصحة النفسية 
 ضياء أبك عاصى فيصؿ د.

 جامعة العريش –مية التربية ك مدرس الصحة النفسية 
 الباحثة/ ىالة فؤاد سعيد

 جامعة العريش -كمية التربية  مدرس مساعػد بقسـ الصحة النفسية 
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ُُ 

خ نزًُٛخ إداسح انزاد نذٖ فبعهٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئى عهٙ انٕظبئف انزُفٛزٚ
ب
ً
 الأطفبل الدعبلين ثصشٚ

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ ىبو عبده عبد ربو إبراىيـ

 جامعة العريػش  -كمية التربيػة   قسـ التربية الخاصةمدرس مساعد ب

ُِ 

انزًُٛخ الدُٓٛخ الدجُٛخ عهٗ الجذاساد لدذٚش٘ الدذاسط انثبَٕٚخ انفُٛخ 
. رصٕس 0202انصُبعٛخ بمسبفظخ شمبل عُٛبء في ظٕء يزطهجبد سؤٚخ يصش

 يمترذ 
 إعذاد 

 أ.د/ كماؿ عبد الكىاب أحمد
 العريش جامعة -كمية التربية  أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 د / أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط
 جامعة العريش-كالإدارة التربكية كمية التربية  أستاذ مساعد كرئيس قسـ التربية المقارنة

 د / أمؿ محسكب زناتي
 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 الباحث/ كائؿ محمكد حسيف حسكنة
 إدارة العريش التعميمية -د كتكييؼ اليكاءمعمـ خبير التبري
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ُّ 

فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد 
 ٕثبد انزعهىنذٖ انزلايٛز رٔ٘ صع

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة 
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ كلاء فكزم عمي النعيرم

 ة العريػشجامع  -كمية التربيػة  مدرس مساعد بقسـ التربية الخاصة

ُْ  

Using Dictogloss Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions among Freshmen Students at the 

Faculty of Education 

By 
Mahdi M. A. Ibrahim, Ph.D 

Lecturer of Curriculum & Instruction (TEFL) 

Faculty of Education – Arish University 

ُٓ 

A Debate Based Program for Developing Communicative 

Competence among EFL Student Teachers at Faculties of 

Education 
By 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University 

Dr. Ahmed El- Sayed El- Khodary 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Shaimaa Mahmoud Ahmed Fouad 

Assistant Lecturer of TEFL  

Faculty of Education, Arish University 
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ُٔ 

A Semantic Web Based Program for Developing Some of 

Teaching Performance of EFL Pre-service Teachers in the 

Light of the Requirements of Academic Accreditation 

By 
Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University  

Dr. Mahdi M. Abdallah 
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 مذٚىر

 َٓبٚخ عبو في يغيرح المجهخ ، ٔثذاٚخ عبو نهذساعخ الجبيعٛخ 

                                                                                                           

ش  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 ( مف مجمتنا العممية ِّىذا ىك العدد ) 
 ىك العدد الأخير مف العاـ ) العاشر ( لممجمة

تو ىيئة التحرير عمى نفسيا بأف يأتي ، كقد تحقؽ اليدؼ ، كالكعد الذم قطع 
 يككف العاـ العاشر ىي عاـ التجديد كالتطكير اليادؼ، كالكصكؿ إلى قمة التقييـ.

( ، كىي الدرجة  ٕمع إطلبلة ىذا العدد الجديد ببمكغ المجمة لمنقطة )  –نحتفؿ 
س العظمى لتقييـ المجمة؛ بما يعني استيفاء المجمة لجميع المعايير التي حددىا المجم

 الأعمى لمجامعات لاعتماد المجلبت العممية.
( لنصر أكتكبر العظيـ ... ىذا النصر  ْٗإننا نعيش ىذه الأياـ الذكرل الػػػػػ ) 

الذم حققو جيشنا العظيـ ، كالذم أعاد بو الييبة لمصرنا الحبيبة، كالفرحة لشعبنا بعد 
 ـ.ُٕٔٗسنكات صعبة أعقبت نكسة العاـ 
ىمية الأخذ بالأسباب مف حيث حسف التخطيط، لقد أثبت نصر أكتكبر أ

كالتجييز المعنكم كالمادم ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالمباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار  
 ) ا﵀ أكبر ( ، كمف ثـ كاف النصر ، كعكدة الكرامة كالأرض.

إنيا ذكرل نعيشيا كؿ عاـ في أكتكبر ، نستميـ منيا في كؿ مناحي الحياة 
جاىزية ، كالتحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة ، كعدـ الرضى إلا الحرص عمى ال

 بالأفضؿ دائمان ، كعندىا سنحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.
الآف : نقكؿ لشعبنا العظيـ ، كلأسرة جامعتنا ككميتنا كؿ عاـ كمصرنا بخير ، 

 كجامعتنا في تقدـ كازدىار.
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ا﵀ أف يككف عاـ خير  بداية عاـ جامعي جديد : ندعك َِِِكيأتي أكتكبر 
كسعادة عمى جامعاتنا بعامة ، كجامعتنا بخاصة ، ككميتنا ) تربية العريش ( عمى كجو 

 الخصكص.
، العاـ الحادم عشر لممجمة بدءان  َِِّ -َِِِكفي العاـ الجامعي الجديد

مف يناير القادـ بإذف ا﵀ نتطمع لاستكماؿ ما حالت ظركؼ خارجة عف الإرادة دكف 
 لو ، كما ستسعى ىيئة التحرير لاستكمالو بإذف ا﵀ يتحدد في : استكما

  إدراج المجمة ضمف منظكمة معامؿ التأثير العربي؛ فقد تقدمت ىيئة التحرير
بالممؼ الخاص بذلؾ ، كالمتضمف الكثائؽ كالأدلة المطمكبة ، كترل أف ىذا التقدـ 

 يمكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتماد عالمي .
 احة فرصة لنشر أدكات بحثية مف مثؿ : القكائـ ، كالاختبارات ، كالمقاييس ، إت

كبطاقة الملبحظة ، كالكحدات التعميمية ، كأكراؽ عمؿ التلبميذ، كأدلة المعمميف ، 
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركني منو  –بحيث لا يقتصر النشر 

ر بيف أيدم قرائيا عددان أكبر مف كمع نياية العاـ الحالي لممجمة تضع ىيئة التحري
 البحكث يفكؽ ما كاف يتـ نشره في كؿ عدد مف الأعداد السابقة.

( متضمنا خمسة عشر بحثان عمميان في مجالات التربية  ِّيأتي العدد الحالي ) العدد 
 المختمفة بالمغتيف : العربية كالإنجميزية ، كذلؾ في المكضكعات التالية

 اؾ  تكظيؼ إطار نمكذج تيب(TPACK) . لتطكير الخبرات الميدانية 
 القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الادب الرقمي لمطفؿ 
  استخداـ نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي 
  نمكذج سكـ(SWOM) . كتنمية ميارات التفكير البصرم كمتعة التعمـ 
 امة كمؤشر لتحقؽ المدارس الخضراءمدارس الدمج، كنشر ثقافة التنمية المستد 
  التجييز الانفعالي، كتحسيف مستكل التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ المعاقيف

 فكريا. 
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  تحسيف الكظائؼ التنفيذية كخفض السمككيات النمطية لدل ذكم اضطراب طيؼ
 التكحد.

  استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة فى تنمية بعض الميارات الحياتية لدل
 أطفاؿ الرياض.  

  فاعمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية ميارات التفكير التكليدم 
  خفض بعض منبئات سمكؾ التنمر لدل عينة مف أطفاؿ البدك في مرحمة ما قبؿ

 المدرسة.
 .الكظائؼ التنفيذية لتنمية إدارة الذات لدل الأطفاؿ المعاقيف بصرينا 
 نية عمى الجدارات لمديرم المدارس الثانكية الفنية الصناعية. التنمية المينية المب 
  قبعات التفكير الست كتنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات

 التعمـ.
 Communicative Competence among EFL Student 

Teachers  

 Developing Some of Teaching Performance of EFL Pre-

service Teachers  

 Using Doctorless Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions  

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء ، كيجدكف فيو ما يفيدىـ ، كما يفتح 
 أماميـ المزيد مف مجالات البحث التربكم.

 
 كالله المكفؽ

 ْٛئخ انزسشٚش
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 البحث الأكؿ 
انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط 

 رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم

 

 إعذاد 
 أ.د/ينى دْٛش انمششٙ

 أعزبر أصٕل انترثٛخ الإعلايٛخ الدشبسن
 انجبزثخ

 الأ ثُذ زغين ثٍ عهٙ ثٍ زشٚت
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 الادة انشلًٙ نهطفم انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد

 

 إعذاد 
انجبزثخ/ الأ ثُذ زغين ثٍ عهٙ 

 ثٍ زشٚت
 أ.د/ينى دْٛش انمششٙ

 أعزبر أصٕل انترثٛخ الإعلايٛخ الدشبسن

 

 الممخص:
ىدؼ البحث الحالي إلى معرفة القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الادب 

بطاقة تحميؿ المحتكل  الرقمي لمطفؿ، كتـ استخداـ منيج تحميؿ المحتكل، كتطبيؽ
 ،قصة(َْ)عمى عينة الدراسة كالتي كانت عبارة عف 

كکانت أىـ نتائج البحث: بركز القيـ الجمالية في المحتكل بحيث انيا أعمى قيمة 
%(.،كمف القيـ متكسطة الظيكر  ىي القيـ ُٕ,ِّتكرار كأکثرىا ارتفاعا بنسبة )

 %(ّٔ,َِالاجتماعية بنسبة )
%(  كکانت أىـ ٔٗ,ِدينية عمى أقؿ نسبة في الدراسة الحالية )كقد حصمت القيـ ال

تكصيات البحث:  تصميـ تطبيقات في مجاؿ الادب الرقمي مف قبؿ کادر عربي 
 كضبط محتكاىا القيمي كفؽ إطار تربكم إسلبمي.

 
Educational Values Included In Some Applications Of 

Digital Literature For The Child 
 

 Abstract:  

The purpose of this study is to to know the educational values 

included in some applications of digital literature for children, 

and to achieve the objectives of the research, the content analysis 

method was used, and a note card was applied to the research 

sample, which consisted of (40 stories), and the most important 

results of the research were: 
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The current research aims to find out the educational values 

included in some digital content applications, and the content 

curriculum,. was used And applying the content analysis card to 

the study sample. The most important results of the research 

were: 

The emergence of aesthetic values in the content, as it is the 

highest value recurring and the most high, with a percentage of 

(32.71%)., Social values are among the average values 

(20.36%)). Religious values got the lowest percentage in the 

current study (2.96%.) 

The most important recommendations of the research were: 

Designing applications in the field of digital literature by an Arab 

cadre , And adjusting its content in accordance with an Islamic 

educational. 

 

 المحكر الأكؿ
 الإطار العاـ لمدراسة 
 المقدمة1-1

تعد التربية أحد اىـ أسس بناء  المجتمعات الحضارية، فقد اعتني بتطكير 
أساليبيا كأىدافيا كمحتكياتيا، كترسيخ مبادئيا كقيميا، فقد زخرت التربية الإسلبمية 

العديد مف القيـ كالمبادئ الأصيمة المستسقاة مف القرآف الكريـ كمف سنة المصطفى ب
 عميو أفضؿ الصلبة كالتسميـ. 

مؽ الإنساف تؤدياف كاجبنا كبيرنا في حياة الأمـ  "فالمبادئي كالقًيىـ منذي أف خي
و كالميحرؾ لنشاطات المجتمع، كىيما المعيار كالمقياس لم ا ىك كالشعكب، فييما الميكجّْ

، أم:  أنيما تحدداف اختيارات الفرد كقراراتو، كما أنيما  ، نافعه أك ضارّّ حسفه أك قبيحه
،  ُٔٗٗتحدداف الأيديكلكجية )الفكر(، أك الفمسفة العامة لممجتمع" )خياط، 

إفَّ المحيط الخارجي الذم ييحيط بيذا الطفؿ ييعدُّ أحدى أىـ مكجيات العممية (ْٔص
تككيف شخصية الطفؿ المسمـ، كتعزيز كتنمية القيـ الاسلبمية التربكية، كيساعد في 

لديو، كيعتبر أدب الطفؿ أحد أىـ ىذه المؤثرات في تككيف شخصية الطفؿ المسمـ، 
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كمف مىظاىر الاىتماـ بأدب الطفؿ أنو كاكب التطكر التكنكلكجي، . كقيمو، كأخلبقو
كقت الراىف نعيش ثكرةن رقميةن كأصبح جزءنا لا يتجزأ مف العالـ الرقمي، فإنَّنا في ال

التحكؿ الرقمي نيض بكافة المجالات، كلا سيما المجاؿ التربكم فضمف الخط ىائمةن، ف
الزمني لاستراتيجيات التحكؿ الرقمي في المممكة العربية السعكدية ، يجر العمؿ عمى 

ـ(، كمف أبرز مخططاتيا َِِِ-َُِٗالخطة الثالثة التي تبدأ مف العاـ )
تيجية: الصحة الرقمية، كالتعميـ الرقمي، كالتجارة الرقمية، كالمدف الذكية  الاسترا

  .(ََِِ)البيضاني،
الثَّكرة الرقمية التي يكاجيا الأطفاؿ؛ تيافت المبرمجيف عمى تصميـ كمع ىذه 

البرامج التعميمية كالترفييية في مجاؿ الطفكلة باختلبؼ أىدافيا، سكاء كانت تربكيةن، أـ 
تة، فقد اختمفت ىذه التطبيقات التربكية في محتكياتيا ما بيف التعميمية تجاريةن بح

كالترفييية كالأدبية، فقد حظي أدب الطفؿ بمكانو بيف ىذه التطبيقات الرقمية؛ فلؤدب 
 الطفؿ ركنقو التربكم الخاص الذم لابد أف يعاصر ىذا العالـ الرقمي.

 مشكمة الدراسة2 -1
ابة المفتكحة إلى ذلؾ العالـ الرقمي بكؿ ما إف الأجيزة الإلكتركنية ىي البك 

يحتكيو مف ثقافات كعقائد مختمفة، فمحركات البحث العامة تضع الطفؿ في دكامو 
فبمجرد أف يكتب الطفؿ حرفا تنقمو الى محتكيات لـ يكف مخطط ليا، كما أنيا تعرض 

ا المحيط عميو اقتراحات متنكعة كيظؿ الطفؿ يتنقؿ بيف ىذه التبكيبات كيغرؽ في ىذ
المفتكح، فالطفؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة يككف متمقي بالدرجة الأكلى، فيك أقؿ 
تفاعلبن مع ىذه المحتكيات الرقمية، كذلؾ كفقنا لخصائصو العمرية، فيك لـ يتمكف مف  
ميارة القراءة كالكتابة بشكؿو كاؼ، فيعتبر المستكل البصرم مف أبرز مستكيات أدب 

رنا  )لأفَّ الطفؿ يعتبر بمتمقي بصرم بالدرجة الأكلى(؛ حيث يتفاعؿ الطفؿ الرقمي؛ نظ
 الطفؿ مع حاسة البصر، التي تيعدُّ  مف أقكل الحكاس في إكساب المعمكمات )شمسة،

(. كمف الجدير بالذكر أفَّ خطكات الأدب الرقمي العربي ٓٓ،  صَُِٗكزلاسي،
، مثؿ:  ريادة مقترح ركاية الكاقعية بطيئةه؛ لكف ىنالؾ محاكلات تجديدية رائدة عالميِّا

الرقمية الذم جاء بو محمد سناجمة، كالذم قدَّـ لو رؤية نقدية شاممة، تصمح لأف تقدـ 
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(، ككفقنا ليذه الرؤية فإفَّ أدبى َِٖ، صَُِٖعملبن بيكيةو رقميةو بامتياز )بالمكدمك،
لكلادة أدب رقمي  الطفؿ الرقمي بحاجةو إلى تضافر جيكد المبرمجيف كخبراء التربية؛

قيـ، ذم طابعو إسلبمي، فإفَّ بعض التطبيقات يككف اليدؼي منيا تسكيقيِّا، تفتقر 
، َُِٔلمعايير أساسية، كصحة البرمجة المستخدمة، كسلبمة المحتكل.)المنجكمي،

(.  كفي ظؿ الظركؼ التي تيحيط بالعالـ أثناء جائحة ككركنا، فقد تقمصت ٗٔص
ليافعيف أثناء ىذه الجائحة لملبزمة منازليـ،  كالتحديؽ في كا الأطفاؿحياة ملبييف 

شاشات الأجيزة الإلكتركنية، كسرعاف ما تحكؿ استخداـ الإنترنت لعددو كبير منيـ؛  
ليصبح الطريقة الكحيدة لمعب كالتعمـ، كممارسة الأنشطة الاجتماعية 

ة انتشار في (، فيجب استثمار ىذه التقنيات بكؿ ما تحممو مف سرعَُِِ)يكنسيؼ،
 تعزيز كتنمية القيـ الإسلبمية؛ لأف القيـ ىي كحدة بناء شخصية الطفؿ المسمـ.

؛ بحيث أظيرت نتائج  الاستطلبع  ُكقد قامت الباحثةي بعمؿ دراسةو استطلبعية 
%( مف الأطفاؿ يستخدمكف الأجيزة الذكية يكميِّا في الأسبكع فأقؿ، ْ.ِْأفَّ نسبة )

منيـ يستخدمكنيا ثلبثة أياوـ في الأسبكع فأكثر، كالنسبة  %(ٖ.ُٗكما أفَّ نسبة )
%( منيـ يستخدمكنيا طكاؿ أياـ الأسبكع، ككانت أبرز التطبيقات ٖ.ٓٓالأكثر كانت )

التي يستخدميا الأطفاؿ ىي تطبيقات الألعاب كالمغامرات، فقد حصمت عمى نسبة 
لة المبكرة، فيك في مرحمة بناء (، فيذه نسبةه كبيرةه نسبيِّا لمطفؿ في مرحمة الطفك ٗ.ٓٔ)

الشخصية، كتككيف القيـ كالمعتقدات، مما يترتب عميو مف مخاطر فكرية، فالطفؿ في 
ىذه المرحمة يتمقى مف المحيط الخارجي كؿ الأفكار المكجية كالغير مكجية، كلا يمكنو 
ذا التمييز بيف الصكاب كالخطأ، كما تمتبس عميو المفاىيـ المجردة المتضمنة في ى

النكع مف التطبيقات؛  لذا فيك بحاجةو إلى تطبيقات الأدب الرقمي التي كاف استخداميا 
%(، فلببد مف الحرص عمى التكجو أكثر الى ىذا النكع مف التطبيقات ْ.ُٗبنسبة )

أبرز ىذه التطبيقات  كلعؿالتي تدمج المتعة كالترفيو، كالقيمة العممية كالتربكية، 
سة(، كما أفَّ أبرز القيـ الإسلبمية التي تتضمنيا تطبيقات المستخدمة ىك تطبيؽ )لم

                                                           
مف أسر الأطفاؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة، بيدؼ التعرؼ  219تـ إجراء الدراسة عمى عينة عشكائية عددىـ  1

 عمى معدؿ استخداـ الطفؿ للأجيزة الذكية، كمعرفة أبرز أنكاع التطبيقات التي يستخدميا الطفؿ.
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%(، كأقؿ ىذه القيـ ىي القيـ الجمالية ٕٓالأدب الرقمي ىي القيـ الاجتماعية بنسبة )
إلى تحميؿ مضمكف ىذا الأدب الرقمي مف  %(؛ سعت ىذه الدراسةٔ.َِبنسبة )

 منظكرو تربكم إسلبمي.
 أسئمة الدراسة 1-3

 لسؤاؿ الرئيس:مما سبؽ ينبثؽ ا
ما القيـ التربكية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ في مرحمة 

 :الطفكلة المبكرة  كيندرج تحتو 
 ما الإطار المفاىيمي للؤدب الرقمي لمطفؿ ؟ -ُ
 ما الإطار المفاىيمي لمقيـ؟  -ِ
ما اىـ القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الأدب الرقمي لمطفؿ في  -ّ

 لمممكة العربية السعكدية؟ا
ما مقترحات تنمية القيـ التربكية المتضمنة في  تطبيقات الأدب الرقمي لمطفؿ  -ْ

 في المممكة العربية السعكدية؟
 اىداؼ الدراسة1-4

 التعرؼ عمى الإطار المفاىيمي للؤدب الرقمي لمطفؿ. -ُ
 التعرؼ عمى الإطار المفاىيمي لمقيـ. -ِ
لمطفؿ في المممكة في تطبيقات الأدب الرقمي تكضيح القيـ التربكية المتضمنة  -ّ

 العربية السعكدية. 
تكضيح مقترحات تنمية القيـ التربكية المتضمنة في  تطبيقات الأدب الرقمي  -ْ

 لمطفؿ في المممكة العربية السعكدية
 أىمية الدراسة1-5
تساعدي ىذه الدراسة الأبكيف عمى اختيار التطبيقات الرقمية المناسبة لمفئة  -ُ

 ية لأطفاليـ، كلا سيما التطبيقات التي تيعزز القيـ الإسلبمية لدل الطفؿ.العمر 
تيسيـ ىذه الدراسة بتكجو الباحثيف في المجالات التربكية بتحميؿ محتكل  -ِ

 العالـ الرقمي بمختمؼ أنكاعيا.تطبيقات الأطفاؿ في 
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يف تيثير ىذه الدراسة اىتماـ المبرمجيف قي العالـ العربي بشكؿو عاـ، كالمسمم -ّ
 بشكؿو خاص في تصميـ أدب رقمي لمطفؿ، يينمّْي شخصية الطفؿ المسمـ.

 حدكد الدراسة 1-6
تحددت ىذه الدراسةي في التطبيقات الإلكتركنية الميكجيَّة لمطفؿ في مرحمة الطفكلة 
؛  المبكرة، كبحسب الفئة العمرية التي ييمكنيا أف تستخدـ ىذه التطبيقات بشكؿو تفاعميٍّ

 ادة مف القًيىـ الإسلبمية المتضمنة فييا. لتحقيؽ الاستف
 الحدكدُ المكضكعية 
 القصص الرقمية التفاعمية في تطبيؽ لمسة. -ُ
 القًيىـالدينية، ك  القًيىـالقيـ الإسلبمية: تّـَ تصنيفيا في ىذه الدراسة إلى:  -ِ

 الكجدانية. القًيىـالمعرفية، ك  القًيىـالجمالية، ك  كالقًيىـالاجتماعية، 
 انيةالحدكدُ الزم 

 ـ(.  َِِِىػ/ُّْْأيجريت ىذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني مف عاـ )
  الحدكدي البشرية 

سنكات بحسب  ٖ-ّالأطفاؿ في مرحمة الطفكؿ المبكرة الكاقعة بيف سف 
 تصنيؼ كزارة التعميـ في المممكة العربية السعكدية. 

 مصطمحات الدراسة 1-7
 : القيـ التربكية 

مقية التي تيككّْف شخصية الطفؿ  التعريؼ الإجرائي: مجمكعةه مف الكحدات الخي
المسمـ السكية مف عدة جكانب، كالجانب العقدم، كالجانب الاجتماعي، كالجانب 
الجمالي، كتساعد الفرد عمى التفاعؿ مع ذاتو، كمع المحيط الخارجي بكؿ فاعميةو 

يجابية، كتعد معيارنا  يحكـ بو عمى المكاقؼ المختمفة.   كا 
 دب الرقمي: الأ 

التعريؼ الإجرائي: تطبيقات أدب الطفؿ الإلكتركنية في الأجيزة المكحية بمختمؼ أنكاع 
و لمطفؿ في مرحمة الطفكلة  الأدب، كالقصة، كالشعر، كالمسرح، كالأفلبـ القصيرة الميكجَّ
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ؿ النصَّ  المبكرة، كالتي ييمكف الكصكؿ إلييا عف طريؽ شبكة الإنترنت التي تيحكّْ
ىـ رقميةو الأدب  ي إلى عكال

 الدراسات السابقة
تطبيقات أدب الطفؿ في تعميـ الإتكيت الرقمي لمرحمة دراسة خكرشيد، عصمت:
ـ(، ىدفت الدراسة الى ابراز الدكر التي تقدمو َُِِ)الطفكلة المبكرة:دراسة كصفية.

اجو التقنية الرقمية في تطبيقات فنكف ادب الطفؿ كايضاح التحديات كالمخاطر التي تك 
أطفاؿ المرحمة المبكرة اثناء تعامميـ مع الانترنت، كعرض اىـ تطبيقات احد فنكف 

 الادب الرقمي كىي القصة الرقمية
ـ(، َُِٗ: أدب الطفؿ كمستقبؿ الميدكلكجيا)دراسة شمسة، عمي ك زلاسي، عمر

ىدفت الدراسة الى دراسة مستجدات ادب الطفؿ في عصر الميديكلكجيا الذم غزت 
ائط الرقمية كالمتعددة عالمنا بكتيرة متسارعة، كمحاكلة الكقكؼ عمى الحقيقة فيو الكس

 التاريخية لأدب الطفؿ مف خلبؿ ربط الماضي بالحاضر كالمستقبؿ
القيـ التربكية المتضمنة في البرنامج الإذاعي أجياؿ دراسة الزايدم،طلبؿ:

ي ينبغي تضمينيا في ـ(، ىدفت الدراسة الى تكضيح القيـ التربكية التَُِٗ)الرؤية.
البرامج الإذاعية الخاصة بتنمية الطفكلة، كبياف كاقع ىذه القيـ في برنامج أجياؿ 

 الرؤية
الادب الرقمي العربي المكجو للؤطفاؿ دراسة في المنجز دراسة بالمكدمك، خديجة: 

ـ(، ىدفت الدراسة الى تحديد مفيكـ الادب الرقمي، كتحميؿ النظريات َُِٖ)النقدم.
فاىيـ المرتبطة بالأدب الرقمي، كما ىدفت الى مقارنة التجربة الغربية كالعربية في كالم

 الادب الرقمي كادب الطفؿ
: متطمبات تعمـ ادب الطفؿ التكنكلكجي لدعـ دراسة الخكلي، ىديؿ عبد الفتاح
ـ(، ىدفت الدراسة الى تحديد المتطمبات َُِٕ)اليكية العربية في العصر الرقمي

ادب الطفؿ الرقمي لمحفاظ عمى اليكية العربية كذلؾ بتحميؿ الدكر  الازمة لتعمـ
التربكم لأدب الطفؿ التراثي كالرقمي كتعظيـ الاستفادة منيا لتحقيؽ التربية المتكاممة 

 كالمتكازنة
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القيـ في قنكات برامج الأطفاؿ بيف الانغلبؽ كالاعتناؽ: دراسة بخكش، فاطمة: 
(، كتيدؼ الدراسة الى التعرؼ عمى َُِٕ)MBC3دراسة تحميمية عمى برامج قناة 

 MBC3المضاميف القيمية التي تحمميا برامج الأطفاؿ في قناة 
تحميؿ محتكل تطبيقات قصص الأطفاؿ المقدمة عبر دراسة المنجكمي، كفاء : 

(، ىدفت َُِٔ)المتاجر الإلكتركنية لميكاتؼ الذكية كالحكاسيب المكحية كالكفية
عمى العناصر المككنة لتطبيقات قصص الأطفاؿ الرقمية كمعرفة الدراسة الى التعرؼ 

 جكانب القكة كالضعؼ فييا، كتقديـ تصكر مقترح لإعداد تطبيقات قصص الأطفاؿ
 ّالقيـ في برامج الأطفاؿ التمفزكنية "برامج قناة إـ بي سي دراسة مخيمر، تسنيـ: 
عمى الأساليب الفنية  ، ىدفت الدراسة الى التعرؼ( َُِٓنمكذجا" دراسة تحميمية)

التي تضمنتيا برامج الأطفاؿ التمفزكنية إضافة الى التعرؼ عمى القيـ التي تضمنتيا 
 تمؾ البرامج.

 التعميؽُ عمى الدراسات السابقة 1-8
 أكجو الشَّبو كالاختلاؼ

اشتركت الدراسةي الحالية مع الدراسات السابقة في  .ُ
اسة الحالية كدراسة )المنجكمي، تناكؿ مكضكع )الأدب الرقمي(، استخدمت الدر 

ـ(  أسمكب تحميؿ المحتكل، كما اتفقت مع دراسة )خكرشيد( في الفئة َُِٔ
العيمرية المستيدفة، كىي مرحمة الطفكلة المبكرة، كاتفقت مع دراسة 

ـ( في دراسة مستجدات أدب الطفؿ، كما ىدفت الدراسة َُِٗ)شمسة،كزلاسي،
ف شخصية الطفؿ المسمـ. اتفقت الدراسة الحالية كدراسة )الخكلي( إلى تككي
( جزئيِّا في عينة الدراسة، بحيث إفَّ َُِٔالحالية مع دراسة )المنجكمي، 

تطبيؽ )لمسة( ييعدُّ أحد التطبيقات التي حممتيا الدراسة السابقة؛ استنادنا إلى 
المحكر الفني الرقمي، كمحكر العناصر المكتكبة، ككانت القيـ الإسلبمية ضمف 

ـ(، َُِٓالعناصر، كما اشتركت الدراسة الحالية مع دراسة )مخيمير،ىذه 
ـ( في تصنيفيـ لفئات القًيىـ، كما تكافقت الدراسة الحالية مع َُِٗك)الزايدم،

 بعض نتائجيـ.
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اختمفت الدراسةي الحالية عف الدراسات السابقة  .ِ
عف بأنيا سكؼ تستخدـ أسمكب تحميؿ المحتكل، كما اختمفت الدراسة الحالية 

الدراسات السابقة في اليدؼ مف الأدب الرقمي لمطفؿ؛ فيدفت دراسة 
ـ( إلى تعميـ الإتكيت الرقمي، كاىتمت دراسة َُِِ)خكرشيد،
( بتنمية الميارات المغكية، فيما تكجيت دراسة َُِٓ)العريناف،
ـ( إلى دعـ اليكية العربية في العصر الرقمي، فسكؼ تختمؼ َُِٕ)الخكلي،

لحالية، بحيث إنيا ىدفت إلى الكشؼ عف القيـ الإيجابية عنيـ الدراسة ا
كالسمبية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي لمطفؿ، كما أفَّ دراسة 

ـ( اقتصرت عمى القصص الإلكتركنية، فيما سكؼ تتناكؿ َُِٔ)المنجكمي، 
الدراسة الحالية الأدب الرقمي بعدة أشكاؿ، كىي: )القصة، الأناشيد، كأفلبـ 

(.  كاختمفت الدراسة الحالية عف بعض الدراسات السابقة في الفئة قصيرة
العيمرية )مرحمة الطفكلة المبكرة(، تفردت الدراسة الحالية بتناكؿ جانب القيـ 
الإسلبمية لمطفؿ التي لـ تتطرؽ إلييا الدراسات السابقة، كما تمايزت ريتىب القيـ 

ـ(، َُِٕـ(، ك)بخكش،َُِٓـالتربكية بيف الدراسة الحالية كدراسة )مخيمير،
 ـ(.َُِٗك)الزايدم،

استفادت الدراسةي الحالية مف الدراسات السابقة في  -ّ
تحديد المنيج الملبئـ ليذه الدراسة، كالإلماـ بالمشكلبت المتعمقة حكؿ أدب 
الطفؿ الرقمي، كما تمَّت الاستفادة مف أساليب التحميؿ الإحصائي المستخدمة 

ّـَ الرجكع في الدراسات السابقة، كال كصكؿ إلى تحديد مصطمحات الدراسة، كت
إلى تقسيـ القًيىـ، كبناء الأداة كفقنا عمييا، كما تمَّت مقارنة نتائج الدراسة الحالية 

 مع بعض الدراسات السابقة.
 المحكر الثاني

 الإطار المفاىيمي للأدب الرقمي
 المبحث الأكؿ: مفيكـ الأدب الرقمي 2-1
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ا في ترجمة لقد كاجو الأدب الرقمي إشك اليات عديدة في تحديد المصطمح، كأيضن
ىذا المصطمح، فقد عيرؼ بحسب الكظيفة التي يؤدييا، كالبعض عرفو بحسب نكع 
النص في ىذا المحتكل الرقمي، كما ارتبط ىذا الأدب بالعديد مف المصطمحات 

رز الرقمية التي أضفت إليو الطابع الرقمي، كميزتو عف الأدب الكرقي. ككاف مف أب
ىذه المصطمحات: الأدب التفاعمي، الأدب الرقمي، الأدب الإلكتركني، الأدب 
الإبداعي، النص المترابط، كالنص المتشعب. إفَّ أم حديث عف الأدب ميما تباينت 
مكاضعاتو، لابد أف ينطمؽ مف النص ذاتو، كنؤمف أفَّ الكسيط ميما بمغت إمكاناتو لا 

ف كاف قادرنا عمى أف يؤثر فيو، كيحدد تكجياتو، كانتماءاتو الداخمية  يصنع أدبنا كا 
(. أم: إفَّ تحديد مصطمحو مناسبو ُْ،صَُِٖكالخارجية،  كيكضحيا.)الرحاحمة، 

ليذا النص الأدبي يتعمد عمى الكظيفة التي يقكـ بيا ىذا الكسيط الرقمي.عرفتو 
تي البريكي "ىك النص المؤلؼ مف زمر مف النصكص مع الكصلبت الإلكتركنية ال

تربط بينيما حيث يقدـ لقارئو أك مستخدمو مف خلبؿ تمؾ النصكص المتعددة ك 
الكصلبت الرابطة بينيا مسارات مختمفة كغير متسمسمة أك متعاقبة كبالتالي غير ممزمة 

 (.ِ،ص ََِٔبترتيب ثابت في القراءة". )البريكي،
دب الرقمي: ذلؾ استخدـ حمداكم مصطمح الأدب الرقمي، كعرَّفو بقكلو: "ييقصد بالأ

الأدب السردم أك الشعرم، أك الدرامي الذم يستخدـ الإعلبميات في الكتابة كالإبداع، 
كيستخدـ الكاسطة الإعلبمية، أك جياز الحاسكب، كييحكؿ النص الأدبي إلى عكالـ 

 (ُٓ،  صَُِٔرقمية كحسابية." )حمداكم، كجميؿ،
 .المبحث الثاني: عناصر كسمات الأدب الرقمي 2-2

ف تحديد أربعة عناصر أساسية لا يكمؿ الأدب الرقمي إلا بيا، كىي: كييمك
 )النص، المؤلؼ، المتمقي، كالكسائط المتعددة(، كتفصيؿ ذلؾ فيما يمي: 

مع بداية ظيكر ىذا النكع الأدبي الحديث؛ استخدـ مصطمح النص الرقمي:  - أ
Hypertext  بمختمؼ ترجماتو )النص المترابط،النص المتفرع،النص

لمدلالة عمى الأدب الرقمي بشكؿو عاـ، فمـ  عب،النص الفائؽ، كغيرىا(؛المتش
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يكف آنذاؾ يعرؼ باسمو الحديث، كلكف تمت تسميتو بنكع النصكص التي 
 يتككف منيا.

المؤلؼ: يتميز المؤلؼ في الأدب الرقمي بأسمى مراحؿ الإبداع، ككنو مزج  - ب
قدرات تقنية،  بذلؾؾ ىذه النصكص الأدبية بالكسائط الإلكتركنية، فإنو يمتم

كيمكنو الاستعانة بالمبرمجيف المختصيف بذلؾ، كلكف يعكد إليو الدكر في 
اختيار الصكت، كالمؤثرات كالرسكمات التي تناسب نصو، فيك بذلؾ لا زاؿ 

 يتمتع بيذه السمة التقنية التي تمكنو مف المزج المناسب.
عمى الرغبة في الكتابة،  "إفَّ مؤلؼ النصّْ الرقمي لا يعتمد فقطالمتمقي:  -ج

كالإلياـ الذم يرافؽ التخييؿ في النص المطبكع أك الشفيي؛ بؿ إنو كاتب عالـ 
بثقافة المعمكمات، كلغة البرمجة كالتقنية الرقمية،  كيتقف تطبيقيا في علبقتيا 

 (. ّٓـ: صََِٗ)كراـ،بففّْ الكتابة" 
 الكسائط المتعددة: -د

البدايات، فكاف الكسيط الأساسي آنذاؾ ىك تطكَّر ظيكر الأدب الرقمي منذ 
الأجيزة المكحية،  ثـالتمفاز، ثـ انتقؿ ىذا الأدب الى الحاسكب، ثـ الياتؼ الذكي، 

كلازاؿ في طكر التقدـ، يجمع ىذا الكسيط بيف عددو مف الإبداعات؛ فيخرجيا بشكؿ 
ممخرج الفني. صكرة، أك صكت، أك فيديك، أك جميعيا معنا؛  لتكتمؿ الصكرة الجمالية ل

( عمى أىمية الكسائط المتعددة " فإف تصميـ فيمـ قصير Robin,2009.P:2كأكد )
يمثؿ فكرة ما يجمع بيف النص القصصي كالسيناريك المكتكب، كتمثيؿ ذلؾ مف خلبؿ 

 الصكر كالفيديك، كالمكسيقى، كالسرد، كالتمثيؿ"
، كما أشار إليو الرَّقمي بسماتو تجعؿ منو بدايةن لأدبو جديدو  الأدبيتسيـ 
(  "ىك مف جية سميؿ الممارسة الإنسانية، كىك مف جيةو ُِٗـ، صََِٖ)يقطيف، 

ثانية بداية لممارسة أدبية جديدة،  ليس فقط لأنو يكظؼ كسائط جديدة كمغايرة لما 
كاف سائدنا، كلكف لأنو ينفتح في إنتاجو كتمقيو عمى علبمات غير لفظية، بجعمو إياىا 

 ج في بنيتو التنظيمية الكبرل".قابمة لأف تندر 
 كمف أبرز  ىذه السمات ما يمي: 
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المكغاريتمية، كالتكليدية، الحسابية، كالتسنيف الرقمي،كالتفاعمية، النص المفتكح، 
 كالبدايات غير المحددة، ك النيايات غير المكحدة.

 المبحث الثالث: الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ 2-3   
و: " كؿُّ نصٍّ يتشكؿ بحسب معطيات التقنية الرقمية ( بأنَُِْييعرفو )السيد،

بتكظيؼ المغة الرقمية، كالبرامج المتاحة داخؿ جياز الحاسكب، بحيث يتضمف الصكرة 
كالصكت  كالحركة كالكممة في تشكيؿو فني، يساعد الطفؿ عمى نمك الذكؽ كالشخصية، 

 كيتكافؽ مع احتياجات عالـ الطفؿ الشعكرية كالمعرفية".
بأفَّ أدب الطفؿ الرقمي مشابوه للؤدب الرقمي بصكرتو العامة مف حيث نجد 

عناصره ككسائمو كمميزاتو، كلكنو يتميز عنو بنكع المتمقي الذم يستقبؿ ىذا الأدب،  
كمراعات المرحمة العمرية كالفكرية، كالثقافية لممتمقي عند إخراج ىذا العمؿ الأدبي 

يو؛ باستخداـ جميع الإمكانات التقنية بأسمى صكره، كسيكلة الطريؽ المكصؿ إل
المتاحة أماـ المبدع، أك باستعانتو بمبرمجيف مختصيف في التقنية بشكؿو عاـ، كبرامج 

 الطفكلة بشكؿو خاص.
كما ىك الحاؿ في أدب الطفؿ الكرقي، فتعددت أجناس الأدب الرقمي لمطفؿ؛ لكف 

لي مشكؽ لمطفؿ، كبتقنيات بأساليب ككسائؿ مختمفة عف الحامؿ الكرقي، كبإخراج جما
حديثة مكاكبة لما كصمنا إليو مف تقدوـ تقني، كمف أبرز الأجناس الأدبية الرقمية ما 

 يمي: 
( بأنيا: "نصكصه تفاعميةه ُٓٓـ: صَُِٓعرَّفتيا )عمية، القصة الرقمية:

تجمع بيف المتف القصصي كالكسائط المتعددة، كتتـ الاستعانة بالرسكمات كالأشكاؿ 
ية التي تمنح شخصيات القصة لغة حكارية، بحيث يتمكف لمطفؿ اختيار اليندس

الأيقكنة التي يكد الدخكؿ إلييا، كينتقؿ إلى مستكل معيف مف مستكيات الحكاية".كذكر 
" تشتؽ القصة الرقمية قكتيا مف (  Boras.D et al. (2016).P:95كلب مف )

، كالألكاف المبيجة خلبؿ الجمع بيف الصكر، كالصكت، كالمكسيقى، كالحركة
 ،كالأسمكب الركائي لمنصكص"
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كيمكف القكؿ بأفَّ الشعر الرقمي لمطفؿ ىك مزيجه متكامؿ، ما بيف  كالشعر الرقمي:
النشاط الحركي كالمعرفي،  كالمغكم كالعقمي، كذلؾ يمكف مؤلفك ىذه الأشعار تحقيؽ 

تعميمية كالتربكية، عدة أىداؼ، تنمي شخصية الطفؿ كقدراتو، فيمكف تحقيؽ الأىداؼ ال
كاستثمار استخداـ الطفؿ لمتقنيات الرقمية في عممية التعميـ، كما تحقؽ النمك الحركي 
كساب الطفؿ مخزكف لغكم ثرم مف خلبؿ  مف خلبؿ تكرار الحركات المختمفة، كا 

 .النص الرقمي الذم يتألؼ منو ىذا الشعر
بي جديد يحتفظ كالمسرح الرقمي: كتعرؼ مسرحية الطفؿ الرقمية: جنس أد 

بملبمح المسرحية التقميدية الكرقية كجكىرىا لكنو يختمؼ عنيا كىك عمؿ مكجو 
للؤطفاؿ كلكف نماذجو تكاد تككف شبو معدكمة لكف طفؿ جيؿ الإنترنت سيتقبؿ 

 (ُِٗـ،صَُِٖىذه الأطركحات كيتفاعؿ معيا. )بالمكدمك،
 المبحث الرابع: نظريات الأدب الرقمي  2-4

تمقى رأييف كر الأدب الرقمي، كدخكؿ فنكف الأدب لمعالـ الرقمي؛ منذ بداية ظي
الإبداع الأدبي، كالرأم الآخر: قابمو بالردع،  بيذامختمفيف، أحدىما: مؤيده كمرحبه 

كالتحفظ عمى الأدب التقميدم، كليذه الاتجاىيف أسمكبه أدبيّّ يسمك بالأدب، كالأدباء 
ا شيدت السنكات الأخيرة تحكلاتو عمى مستكل مف خلبؿ النقد البناء ليذه الأعماؿ. كم

النظرية الأدبية بعد أف تكصمت فتكحات العصر الرقمي  إلى حدكد الأدب، كبدأت 
ـ: َُِٖ)الرحاحمة، الأنظار النقدية الرقمية تتأطر مف رغبةو بمكاكبة ىذه التطكرات 

، كلعؿ مف أبرز  تمؾ الن(، كاعتمدت عممية النقد عمى ِِّص  ظرياتعدة نظرياتو
 الأدبية التي ترتبط بالأدب الرقمي، ما يمي: 

 أكلا: نظرية المعب في الأدب الرقمي
ييعد المعب حاجة مف حاجات الطفؿ الأساسية كالفطرية، فالطفؿ يتعمـ عف 
طريؽ المعب،  كينمك جسميِّا كعقميِّا، كلغكيِّا كانفعاليِّا، كاجتماعيِّا، كيكتسب الميارات 

ليس معنى ذلؾ أفَّ المعب قميؿ الفائدة لمكبار؛ بؿ إنو ضركرمّّ لكؿ كالقًيـ المختمفة، ك 
 (.ُٓـ: صََُِإنسافو بمختمؼ المراحؿ العمرية. )العناني،
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، كالتعميـ، كاكتساب الثقافة، كالقيـ  يمتقي المعب مع الأدب في عدة أمكرو
بدأت علبقة كالسمككيات،  كالتسمية كالمتعة، كتحرير الخياؿ، كالإبداع الإنساني.  كقد 

الأدب بالمعب منذ الحامؿ الكرقي، كقبؿ صكرتو الرقمية. فقد أشار 
(  إلى أنو لـ يقؼ النقاد العرب القدماء أم كقفةو تنظيرية ٕٔـ: صَُِِ)الرحاحمة،

عند فمسفة المعب عمى نحكو جعؿ دلالة المعب محصكرةن في معناه المغكم الشائع، أما 
قاد العرب جاءت  امتدادنا لتنظيرات الاتجاىات في العصر الحديث؛ فإفَّ آراء النُّ 

 النقدية الغربية الحديثة، كالتي عنيت بنظرية الألعاب في الأدب.
 ثانيا: نظرية التمقي: 

سيميت بنظرية التمقي، أك نظرية الاستقباؿ، كالتي ظيرت في ألمانيا خلبؿ 
ات كالخطابات ستينيات القرف الماضي، كانت تيركز ىذه النظرية عمى نقد الدراس

النص.  -المتمقي بدؿ مف المؤلؼ -الأدبية عمى الثنائية القطبية النص
 (.ْٔـ: صَُِٖ)حميميد،

كتنطمؽ ىذه النظرية في فكرة أفَّ لممتمقي دكرنا فعالان كحيكيِّا في العممية الأدبية، 
ـ: ََِٔفيك عنصره مشارؾ في إنتاج المعنى، كليس مستيمكنا سمبيِّا. )البريكي،

 (.ُْٔص
 ثالثا: نظرية التناص

ظير مفيكـ التناص في أكاخر الستينيات مف القرف العشريف، كييقصد بو أفَّ أم 
نصٍّ منظكرنا إليو باعتباره بنيةن مغمقة، ينفتح عمى غيره مف النصكص المعاصرة لو، أك 
السابقة عميو، كلقد استبدؿ جينت مفيكـ التناص الذم كاف شائعنا بمفيكـ )المتعاليات 

لنصية(؛ لأنيا أعـ كأشمؿ مف التناص، الذم سيصبح فقط نمطنا مف أنماط أخرل مف ا
 (.ٗٓ-ٖٓـ: صََِٖ)يقطيف، علبقات النص.

يتضح بأف نظرية التناص تركز عمى النص كالعلبقات التي تربط النصكص 
ببعضيا البعض، كالعمميات التي يمارسيا المؤلؼ داخؿ ىذه النصكص بحيث يتفرد 

ص الأخرل، كما أف ىذه النظرية اتاحة المجاؿ اماـ النقاد لتحميؿ نصو عمى النصك 
 بنية ىذه النصكص كالتفرد بيا بعيدا عف شخصية المؤلؼ كنكع المتمقيف.
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 رابعا: نظرية التأكيؿ)اليرمينكطيقا(
بدأت اليرمينكطيقا مع الألماني فريدريؾ شيمرماخر، كسعت إلى تأكيؿ 

بيعد الفمسفي أك الديني، كارتكزت ىذه النظرية النصكص كفيميا دكف التركيز عمى ال
عمى فيـ النصكص، كمحاكلة البحث عف المعاني الظاىرة كالخفية في النص 

 (.ٖٗـ: صَُِٖ)حميميد،
عرَّؼ التأكيؿ بأنو: "قراءة النص، أك المقاربة لو تتحكـ فييا الفرضيات الخاصة 

، كمف قدرات ا ـ: َُِٔلمؤكؿ ثانينا ")قطكس،بالقراءة المنبثقة مف معطيات النص أكلان
 (.َُٖص

يعكد الدكر الأساسي في نظرية التأكيؿ إلى المتمقي الذم يفيـ كيفسر كيحمؿ ىذه 
النصكص، كفي مجالات الأدب الرقمي؛ فإفَّ التأكيؿ لا يقترف بعنصر النص فقط؛ بؿ 

قي تدخؿ الكسائط الرقمية المتعددة ضمف ىذا الإطار، كيتعمد المؤلؼ في الأدب الكر 
أف يترؾ ىنالؾ مجالات تأكيمية بيف النصكص، كفي حاؿ الأدب الرقمي فإنو يزداد 

 مجاؿ التأكيؿ مف خلبؿ الفراغات النصية.
 خامسنا: النظرية التفكيكية:

ظيرت النظرية التفكيكية في أكركبا عمى يد الفرنسي جاؾ دريدا أكاخر ستينات 
ا كبيرنا دراسة ، كما أنيا تكسعت كراجت في الجامعالقرف الماضي ات الأمريكية ركاجن

كتطبيقات خاصة بعد نشر دريدا كتبو: "الكتاب كالاختلبؼ"، ك"عمـ الكتابة"، كترجميا 
(. تيعد التفكيكية استراتيجية في ُُٗـ: صَُِٖ)حميميد، إلى المغة الإنجميزية.

دبية مف القراءة أكثر مف ككنيا نظريةن أدبيةن مف خلبؿ قراءة الخطابات الفمسفية كالأ
خلبؿ التمكضع داخؿ الخطابات، كتفكيضيا مف داخميا، كما أفَّ الخطاب ينتج 
، كلا يتكقؼ بمكت كاتبو؛ ليذا دعت ىذه النظرية  إلى الكتابة بدلان مف  باستمرارو

 (. ُِّـ: صَُِٔالكلبـ. )قطكس،
 المحكر الثالث

 الإطار المفاىيمي لمقيـ
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السمككيات، كتتككف مف خلبليا المعتقدات  القيـ ىي الأساس التي يبنى  عميو      
كتشكؿ الفكر  "يصعب الكقكؼ عمى الدلالات الاصطلبحية لمقيمة كما تضمنتو مف 
معاف عند مف يستعممكنيا كافة فالقضية القيمية شائكة المسائؿ كثيرة 

(. كقد تعزل ىذه التفريعات الى الاختلبفات الدينية َِ،،صَُِّالتفريعات")الجلبد،
 فية كالاىداؼ المرجكة مف ىذه القيمة.كالثقا
 أكلا: مفيكـ القيـ  3-1
 كفي ضكء اىداؼ الدراسة الحالية سكؼ نعرؼ القيـ فيما يمي:  

 القيـ  - أ
"محكات كمقاييس نحكـ بيا عمى الأفكار كالأشخاص كالأشياء كالأعماؿ  

يا، كالمكضكعات ك المكاقؼ الفردية كالجماعية مف حيث حسنيا كقيمتيا كالرغبة ب
أك مف حيث سكئيا كعدـ قيمتيا ككراىيتيا أك في منزلة ما بيف ىذيف 

 (ُُْ،صُٕٖٗالحديف")الكيلبني،
 القيـ التربكية  - ب

في المعجـ التربكم بأنيا: "مجمكعةه مف القكاعد كالمقاييس الصادرة  القًيىـعيرّْفت 
كـ عمى الأعماؿ كالأفعاؿ، كيككف  ليا قكة عف جماعةو ما، كيتخذكنيا معاييرى لمحي

الإلزاـ كالضركرة كالعمكمية،  كيعتبر رأم الخركج عمييا بمثابة انحراؼ عف قيـ 
 (.  ُّ،  صُٔٗٗـ، كما كرد في الخياط،ُْٖٗالجماعة، كميثيميا العيميا" )أحمد،

 القيـ الإسلامية - ت
ىي صفات إنسانية مضبكطة بالشرعية الإسلبمية، تؤدم بالمسمـ الذم يتعمميا 

يجابية في المكاقؼ المختمفة التي يتفاعؿ فييا مع دينو كمجتمعو إلى السمككيات الإ
كأسرتو، تمكنو مف التمييز بيف الصكاب كالخطأ كبيف الخير كالشر كبيف القبيح 

 (ُُ،صَُِِكالجميؿ.)ميدم،
 ثانيا: تصنيؼ القيـ 3-2

( بحسب المعيار الى ستة أقساـ مكضحة فيما ِٓ-َٓ،،صَُِّصنفيا )الجلبد،
 يمي:  
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 عيار الأكؿ: محتكل القيمةالم -1
 القيـ النظرية: تعني الاىتماـ بالمعرفة كالقكانيف كالحقائؽ. - أ
 القيـ الاقتصادية: تعني الاىتماـ بالمنفعة الاقتصادية كالمادية. - ب
 القيـ الجمالية: تعبر عف الاىتماـ بالجماؿ كبالشكؿ كبالتناسؽ. - ت
 كمساعدتيـ كخدمتيـ.القيـ الاجتماعية: تعبر عف الاىتماـ بالناس، كمحبتيـ  - ث
 القيـ السياسية: تعني عناية الفرد بالقكة كالسمطة. - ج
 القيـ الدينية: تعبر عف الاىتماـ بالمعتقدات الركحية كالدينية كالغيبية.  - ح
 المعيار الثاني: المقصد مف القيمة -2

 قيـ كسائمية: كىي تعد كسيمة لغايات أبعد. - أ
 قيـ غائية: ىي التي تككف غاية في حد ذاتيا.  - ب

 لمعيار الثالث: شدة القيمةا -3
القيـ الممزمة: ىي القيـ التي ترتبط بالمصمحة العامة اك المعتقدات الدينية  - أ

 كىي ممزمة يجب إتباعيا كيككف ىنالؾ جزاء شديد لمف يخالفيا.
القيـ التفضيمية: تككف غير ممزمة بؿ تفضيمية كلا يككف ىنالؾ جزاء لمف  - ب

 يخالفيا.
رجى أف تككف كالتي يتطمع الناس إلى تمثميا في القيـ المثالية: ىي التي ي - ت

 سمككيـ كيشيركف بصعكبة تحققيا بشكؿ .
 المعيار الرابع: عمكمية القيمة -4

القيـ العامة: ىي الشائعة ك المنتشرة في المجتمع بحيث تمثؿ الإطار  - أ
 القيمي ليـ.

 القيـ الخاصة: ىي القيـ التي ترتبط بفئة خاصة أك بزماف معيف.
 امس: كضكح القيمةالمعيار الخ -5
 القيـ الصريحة: ىي التي يصرح بيا كيعمف عنيا بالكلبـ. - أ
 القيـ الضمنية: ىي التي يستدؿ عمييا مف خلبؿ سمكؾ.  - ب
 المعيار السادس: دكاـ القيمة -6
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 قيمة دائمة: ىي التي تدكـ طكيلب كيتناقميا الناس مف جيؿ الى جيؿ. - أ
التربية الإسلبمية ( بحسب أىداؼ ْٕٓ-ِْْ،صُٕٖٗكقد قسميا )الكيلبني،

 الى ثلبث أقساـ كىي قيـ التقكل، كقيـ الكفر، كقيـ النفاؽ مكضحة فيما يمي:
 قيـ التقكل  -ُ

ىي المعايير التي يتبناىا الإنساف لاتقاء الاصطداـ بالقكانيف الإليية التي تكجو نمكذج 
كل في عدة علبقات الإنساف مع ا﵀ كالككف ك الإنساف كالحياة كالآخرة. كتندرج قيـ التق

مستكيات كشكمة بما يسمى )سمـ قيـ التقكل( بداية بمستكل قيـ الإسلبـ كىي القيـ 
التي تكجو سمكؾ المبتدئيف في التربية الإسلبمية، ثـ مستكل قيـ الإيماف التي تشمؿ 
قيـ علبقات الأفراد كالجماعات داخؿ أمة المؤمنيف كيككف مف ثمراتيا تحقيؽ ىدؼ 

ثـ مستكل قيـ الإحساف فيي تدكر حكؿ العلبقات المستقبمية التي  بقاء النكع البشرم ،
يراد مف التربية الإسلبمية أف تربي الإنساف عمييا فتحقؽ اليدؼ الثاني لمتربية 

 الإسلبمية كىك رقي النكع البشرم.
 قيـ الكفر -ِ

الكفر ىك كصؼ لحالة نفسية تعترم الإنساف الكافر فتسرفو عف الحؽ كالإيماف عف 
مد، كقيـ الكفر يتخذىا الكافر معيارا لتحديد علبقتو بالإنساف كالحياة كالككف قصد كع

ثـ التغاضي بعلبقتو بالنشأة كالمصير، كتتدرج قيـ الكفر في مستكيات تسمى بسمـ قيـ 
الكفر بداية بمستكل قيـ كفر الترؼ، ثـ مستكل قيـ كفر الاستضعاؼ، ثـ مستكل قيـ 

 كفر الحرماف.
 قيـ النفاؽ -ّ

يار قيمي يتعامؿ بالأفكار كانماط السمكؾ كالعلبقات، كالمنافؽ حيف يتعامؿ بقيـ ىي مع
نما يككف سمككو استجابات تمقائية، كلقيـ النفاؽ  النفاؽ لا يصدر عف قناعات داخمية كا 
عدة محاكر فيي تقكـ عمى مصانعة كؿ مف قيـ التقكل كقيـ الكفر لتأميف المصالح 

م اىتماما بالمبادئ كالأفكار كالأخلبؽ، كتيتـ بالشكميات عند الطرفيف، كما انيا لا تبد
الظاىرة كتنميؽ الكلبـ، كما أنيا تؤمف بمعالجة المشكلبت بالخمكات السرية كعقد 

 الصفقات المتناقضة طبقا لما تميمو المصالح.



 
 
 

 ثُذ زغين ثٍ عهٙ ثٍ زشٚتالأأ.       أ.د ينى دْٛش انمششٙ  انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
  

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   43 

 

( الى قسميف، أكليما القيـ الإيجابية التي كمؼ ُْ،صُْٖٗكما قسميا )قميحة،
بيا، كثانييما القيـ السمبية كىي ىجر ما نيى ا﵀ عنو مف شركر المسمـ بالتحمي 

 كمكبقات.
 ثالثا : خصائص القيـ في الإسلبـ  ّ-ّ

إف القيـ في الإسلبـ تستمد مف مصادر ربانية لدل تتميز بخصائص عف غيرىا مف 
 القيـ مكضحة فيما يمي:

 الربانية -ُ
مف صنع الخالؽ أكحي بيا تنتسب القيـ الإسلبمية إلى الرب سبحانو كتعالى فيي 

(. فيي ربانية المصدر ّٔ،صُٕٖٗعمى نبيو محمد عميو الصلبة كالسلبـ)خياط،
ٍـ قاؿ تعالى:  فٍ أىنفيسًيً مىيٍيًـ مّْ يىكٍىـ نىبٍعىثي فًي كيؿّْ أيمَّةو شىيًيدنا عى مىى   شىيًيدنا بًؾى  كىجًئٍنىا ۖ  ﴿كى  عى

ءً  لٍنىا ۖ   ىى ؤيلاى نىزَّ مىيٍؾى  كى بيشٍرىل  لًمٍميسٍمًمًيفى ﴾ بٍيىاتً  الٍكًتىابى  عى ننا لّْكيؿّْ شىيٍءو كىىيدنل كىرىحٍمىةن كى
قيؿٍ ،كأيضا ىي ربانية المنيج في قكلو تعالى: ﴿ (. ٖٗ، )القرآف الكريـ، سكرة النحؿ
ذًهً سىبًيمًي أىدٍعيك إًلىى المَّوً  مىى   ۖ  ىى  مىفً  أىنىا بىصًيرىةو  عى افى المَّوً  ۖ   اتَّبىعىنًي كى سيبٍحى ا أىنىا مًفى  كى مى كى

كذلؾ ربانية اليدؼ كالغاية بدليؿ (. َُٖ، )القرآف الكريـ، سكرة يكسؼ﴾  الٍميشٍرًكًيف
نسى إًلاَّ لًيىعٍبيديكف﴾ )القرآف الكريـ، سكرة الذارياتقكلو تعالى مىقٍتي الٍجًفَّ كىالٍإً مىا خى ، :﴿كى

ضاة ا﵀ سبحانو فاليدؼ الأساس الذم تسعى اليو التربية الإسلبمية ىك مر  (.ٔٓ
(. ّٔ،صُٕٖٗكتعالى كيككف ذلؾ بتقرب العبد إلى ا﵀ كحسف صمتو بو )خياط،

كخاصية الربانية تعطي الأخلبؽ الإسلبمية قيمة التفرد كالخمكد لأف ا﵀ تعاؿ تكفؿ 
(. يمكف القكؿ بأف المربي المسمـ يككف مرجعو ُٖ،صَُِِبحفظ مصدرىا.)أحمد، 

الإسلبمي كمصادره الأساسية التي أساسيا ىك ا﵀ سبحانو  القيمي متكافقا مع المنيج
 كتعالى .

 الإنسانية-ِ
"التربية الإسلبمية تيدؼ إلى تنشئة الإنساف أيا كاف؛ التنشئة الصحيحة الشاممة 

(.كـ أف ىذه القيـ لمناس عامة ليست لممسمميف فقط ْٔ،صُٕٖٗالمتكاممة")خياط،
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مٍنىاؾى إًلا رىحٍمىةن لًمٍعىالىمًيفى أنما ىي منفتحة عمى سائر الأمـ قاؿ ت مىا أىرٍسى عالى﴿ كى
 (.َُٕ،)القرآف الكريـ، سكرة الانبياء﴾
 التدرج التكميفي  -ّ

يعد التدرج سنة جكىرية مف سنف الحياة، فينالؾ تدرج في خمؽ الإنساف، كتدرج في 
ميف، نمكه، كىنالؾ تدرج في التطكر الحضارم، فالتدرج سمة منيجية في تربية المسم

فالتدرج تيسير يكفر عمى المسمـ الاجياد كالمشقة، كفيو ترسيخ كتثبيت لجذكر القيـ في 
(. كالتدرج ليست خاصية فحسب بؿ أنو أسمكب ّْ، صُْٖٗنفس المؤمف)قحيمة،

تربكم قيـ أتبع منذ القدـ كقد يمارسو المربي بطريقة غير ارادية كلاسيما في مرحمة 
ب التربكية الحديثة البارزة في تربية النشء كتعميميـ الطفكلة، كقد يعد مف الأسالي

 كالتدرج مف السيؿ الى الصعب كمف البسيط الى المركب. 
 الكاقعية كالمثالية -ْ

اف كاقعية القيـ الإسلبمية تسعى الى تحقيؽ معرفة حقيقة كمقدرة الانساف كمراعاتيا 
سٍعىيىا قاؿ تعالى مىيٍيىا كىسىبىتٍ  مىا لىيىا ۖ  ﴿لا ييكىمّْؼي ٱلمَّوي نىفٍسنا إًلاَّ كي بَّنىا ۖ   ٱكٍتىسىبىتٍ  مىا كىعى  رى

بَّنىا ۖ   أىخٍطىأٍنىا أىكٍ  نَّسًينىا   إًف تيؤىاخًذٍنىا   لاى  مىيٍنىا   تىحٍمًؿٍ  كىلاى  رى ا اۖ  إًصٍرن  عى مٍتىوي  كىمى مى مىى ۥحى  ٱلَّذًيفى  عى
بَّ  ۖ   قىبٍمًنىا مًف مٍنىا مىا لاى طىاقىةى لىنىا بً رى مّْ نَّا كىٱعٍؼي  ۖ   وۦً نىا كىلاى تيحى مٍنىا   لىنىا كىٱغٍفًرٍ  عى  أىنتى  ۖ   كىٱرٍحى

نىا كٍلىى  رٍنىا مى مىى فىٱنصي فًرًيفى  ٱلٍقىكٍ ًـ عى   (.ِٖٔ،)القرآف الكريـ، سكرة البقرة﴾ٱلٍكى 
( في ىذه الآية "فبذا فيرًض عمى المسمميف ما أطاقكه، ْٗٓ،ص ََِٔذكر )الشافعي،

فلب بأس: أف يكفكا عف قتاؿ الفريقيف مف  ما أطاقكه،فإذا عجزكا عنو، فإنما كيمفكا منو 
المشركيف أك ييادكنيـ " ، إف القيـ الإسلبمية قيـ كاقعية ليست خيالية كليست قيـ 
مستحيمة التطبيؽ كالممارسة فككنيا تتمايز عف القيـ الكضعية في مصدرىا كأىدافيا 

الفرد المسمـ بصفة خاصة   العميا فيي مثالية مف جميع جكانبيا، كما أنيا تناسب حياة
 كالمجتمع  المسمـ بصفة عامة مف جميع الجكانب"

 الإيجابية السكية -ٓ
إف القيـ الإسلبمية تجعؿ الانساف المسمـ صالحا في نفسو كمصمحا يتفاعؿ مع 
مجتمعو الإسلبمي كغيره، فالتربية تحرؾ الجانب الإيجابي الفطرم في الانساف كتيذب 
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(، مما سبؽ يتضح بإف تكمف إيجابيو ِِ،ص َُِِ)أحمد، الاتجاىات السمبية لديو.
القيـ الإسلبمية كجني ثمراتيا في التطبيؽ الفعاؿ ليذه القيـ في مختمؼ مياديف الحياة 
كاف يستثمر  المربي ىذه الإيجابية في تنشئة جيؿ ذك اتزاف خمقي مؤثر فيمف حكلو 

ا اتجاىيف اما سمبي أك كمصمحا كمرشدا لنفسو كلغيره،  في القيـ بصكرة عامة لي
 إيجابي، كما يميز القيـ الإسلبمية عف غيرىا بأنيا ذات اتجاه إيجابي.

 الشمكؿ كالتكامؿ -ٔ
جاءت القيـ الإسلبمية شاممة لجميع جكانب الإنساف الدينية كالدنيكية، فينالؾ قيـ تمثؿ 

ة كالعممية الجكانب الركحية كالقيـ العقدية كالدينة، كىنالؾ قيـ تمثؿ الجكانب العقمي
كتنمييا ، كىنالؾ قيـ تنظـ العلبقات الاجتماعية كتضبطيا كىنالؾ قيـ تشبع الجكانب 
الكجدانية كالنفسية، كىنالؾ قيـ تنمي الجكانب الجمالية كغيرىا، فحياة المسمـ ميداف 
لمعمؿ الأخلبقي القيمي، إف التربية الإسلبمية تسعى الى تحقيؽ اليدؼ الغائي كىك 

تعالى كحده لا شريؾ لو، كما تمثؿ القيـ الإسلبمية ىذا التكامؿ فيما بينيا  عبكدية ا﵀
 لمكصكؿ الى الأىداؼ العميا. 

 التكسط كالاعتداؿ -ٕ
سىطنا  ٍـ أيمَّةن كى عىمٍنىاكي لًؾى جى كىذى  لقد جعؿ ا﵀ تعالى أمة محمد أمة كسطا قكلو تعالى )كى

يىكيكفى  مىى النَّاسً كى ٍـ شىيًيدنا لّْتىكيكنيكا شييىدىاءى عى مىيٍكي مىا ۖ  الرَّسيكؿي عى عىمٍنىا كى  كينتى  الَّتًي الٍقًبٍمىةى  جى
مىيٍيىا ىـ  إًلاَّ  عى مىى   يىنقىمًبي  مًمَّف الرَّسيكؿى  يىتَّبًعي  مىف لًنىعٍمى قًبىيٍوً  عى ف ۖ   عى مىى إًلاَّ  لىكىبًيرىةن  كىانىتٍ  كىاً   عى

مىا ۖ  ذًيفى ىىدىل المَّوي الَّ  انىكي ٍـ يعى لًييضً  المَّوي  كىافى  كى  ﴾  رَّحًيهـ  لىرىءيكؼه  بًالنَّاسً  المَّوى  إًفَّ  ۖ   إًيمى
القكؿ في تأكيؿ قكلو تعالى "أف ا﵀ تعالى ذكره إنما  (ُّْالبقرة، سكرة الكريـ، القرآف)

مكٍّ فيو، غمكَّ النصارل الذيف "كسىط"كصفيـ بأنيـ ، لتكسطيـ في الديف، فلب ىيـ أىؿ غي
كلا ىيـ أىؿي تقصير فيو، تقصيرى الييكد  -يسى ما قالكا فيو غمكا بالترىب، كقيميـ في ع

الذيف بدَّلكا كتابى ا﵀، كقتمكا أنبياءىىـ، ككذبكا عمى ربيـ، ككفركا بو؛ كلكنيـ أىؿ تكسط 
 (ُِْ، ،صَََِكاعتداؿ فيو" )الطبرم،

 الاستمرار كالتجديد -ٖ
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سلبمي، كما اف سيرة تستمد التربية الإسلبمية قيميا كمبادئيا مف مصادر التشريع الإ
النبي عميو أفضؿ الصلبة كالسلبـ تزخر بالمكاقؼ التربكية بمختمؼ أىدافيا كقيميا. 
"تستمد القيـ الإسلبمية استمراريتيا كتطكرىا أم قابميتيا للبجتياد في كؿ ما يستجد في 

 . (ِِ،ص َُِِ)أحمد، الحياة مف صلبحية مصادرىا لكؿ زماف كمكاف"
 المركنة كالثبات -ٗ
نالؾ ثكابت في القيـ لإسلبمية لا يمكف تغيرىا كالقيـ المرتبطة بالعبادات كبعلبقة ى

الإنساف مع خالقو سبحانو كتعالى، قد تختمؼ درجة القيمة مف إنساف لآخر بؿ قد 
تختمؼ لدل الفرد مف كقت لآخر كلكنيا ثابتة لمف يؤمف بكحدانية ا﵀ تعالى، كمف 

لمركنة في القيـ الدنيكية لتصبح ىذه القيـ صالحة لكؿ تيسير ديننا الحنيؼ أنو يتسـ با
أف الإسلبـ جاء بقكاعد كمية كقيـ كمبادئ ثابتة لا تتغير كلا تتبدؿ ثـ زماف كمكاف " 

كجو العمماء لمنظر كالاجتياد في المسائؿ كالحكادث الجزئية التي تستجد في إطار ىذه 
" يا حكـ في الشريعةالقكاعد كالمبادئ كمف ىنا لا تستجد مسألة إلا كل

 (ُِٕ،صِٕ،جُٖٗٗ)الترتكرم،
 

 المحكر الرابع
 الإجراءات المنيجية لمدراسة

 منيج الدراسة 4-1
)المحمكدم تقتضي طبيعة الدراسة اتباع منيج تحميؿ المحتكل الذم عرفو 
ص(" أسمكب يقكـ عمى كصؼ منظـ كدقيؽ لنصكص مكتكبة اك َٔ، َُِٓ

راسة كىدفيا كتعريؼ مجتمع الدراسة الذم سيتـ مسمكعة مف خلبؿ تحديد مكضكع الد
 اختيار الحالات الخاصة منو لدراسة مضمكنيا كتحميميو"

 مجتمع الدراسة: 4-2
حدد مجتمع الدراسة بتطبيؽ )لمسة( ىي اكبر منصة عربية الكتركنية لمتعميـ المرتبط 

كم التطبيؽ بالمرح كالترفيو في الكطف العربي، متكفر في المتاجر الالكتركنية، يحت
محتكل تعميمي كترفييي،  كما يميز ىذا التطبيؽ ىك جذب انتباه  ََِعمى اكثر مف 
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الأطفاؿ عف طريؽ التفاعؿ مع المحتكل بالممس كالتحريؾ لشخصيات القصص، لذلؾ 
محتكل لمسة تفاعمي كتـ انتاجو ليحقؽ ىذا اليدؼ كتـ مراعات التكافؽ مع القيـ 

 (.Lamsaworld.comالعربية الاصيمة.)
احتكل التطبيؽ عمى عدة أقساـ كىي: الفيديكىات، نادم لمسة، ألكاف كأشكاؿ، 
القصص، الألعاب، لمسة استديك، لمسة أكاديمي، مطبخ لمسة. اعتمدت الدراسة عمى 

 ( قصة تفاعمية  في مختمؼ المجالات. ُُِقسـ القصص بحيث يحتكم عمى )
 عينة الدراسة 4-3

تمع الدراسة الأصمي، كالطريقة التي تناسب ىي المجمكعة الجزئية مف مج
مجتمع الدراسة ىي الطريقة العشكائية بحيث يككف لكؿ عنصر مف عناصر المجتمع 
فرصة الاختيار نفسيا، كتـ الاعتماد عمى الطريقة العشكائية المنتظمة مف خلبؿ اعداد 

 قصة( َْقائمة بأسماء القصص )
 كحدة التحميؿ 4-4

 التسجيؿ )كحدة الكممة( تـ الاعتماد عمى كحدات
 فئات التحميؿ 4-5

 قيمة مقسمة الى  خمس فئات كىي: ّٔاحتكت أداة التحميؿ عمى 
 أكلا: القيـ الدينية:

التعريؼ الاصطلبحي: عرفيا )قميحة("مجمكعة الأخلبؽ التي تصنع نسيج 
الشخصية الإسلبمية كتجعميا متكاممة قادرة عمى التفاعؿ الحي مع المجتمع كعمى 

فؽ مع أعضائو كعمى العمؿ مف أجؿ النفس كالأسرة تكا
 (ُْ،صُْٖٗ)قميحة،كالعقيد"

التعريؼ الإجرائي: ىي القيـ التي تمثؿ علبقة العبد بربو كبغيره مف المسمميف 
 فيما يترتب عميو الأجر كثبت عميو دليؿ شرعي. 

 ثانيا: القيـ الاجتماعية: 
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"تمؾ القيـ التي تساعد ـ(ُٖٖٗالتعريؼ الاصطلبحي:عرفيا )أبك العينيف،
دراؾ كضبط كجكده الاجتماعي بحيث يككف أكثر فاعمية ، بحيث  الانساف عمى كعي كا 

 تضبط حاجة الانساف للبرتباط بغيره مف الأفراد"
التعريؼ الإجرائي: ىي القيـ التي تحدد الأسمكب الذم يتعامؿ بو الإنساف مع 

أك عامة الناس كما أنيا تعد معيارا  غيره مف الأفراد سكاء عمى نطاؽ الأسرة أك العمؿ
 لتقديرىـ كتقبميـ. 

 ثالثا: القيـ الكجدانية:
التعريؼ الاصطلبحي: مجمكعة المقاييس التي تحكـ بمقتضاىا كنقيس بيا 
كنحدد المرغكب كالغير مرغكب مف الأفعاؿ كالاشياء المحيطة 

 ـ(.َُِٗبنا.)جكدة،كمركح،
بط النفس الإنسانية كتتحكـ بالمشاعر التعريؼ الإجرائي:  ىي القيـ التي تض

 كالانفعالات كالميكؿ كتككف اتجاىات الفرد نحك أمر ما.
 رابعا: القيـ المعرفية:

التعريؼ الاصطلبحي:  الأحكاـ العقمية المتعمقة بقضايا العمـ كمكضكعاتو التي 
 (ُُٖـ،صََِٗتعد مكجيو لمسمكؾ الإنساني نحك تمؾ القضايا.)خزعمي،

رائي: ىي القيـ المرتبطة بالعمميات العقمية كالمعرفية كتنمي التعريؼ الاج
 الجانب العقمي لمفرد، كتككف أكثر ارتباط بالمكاقؼ التعميمية ك العممية. 

 خامسا: القيـ الجمالية:
("القيـ التي تتعمؽ ُّْ،صََِٕالتعريؼ الاصطلبحي: عرفيا عبد الكريـ)

ماـ بالشكؿ كالجماؿ كالاىتماـ بجماؿ البيئة بالتذكؽ الجمالي كقيمة الجماؿ الفني كالاىت
 كجماؿ المظير كالنظافة"

التعريؼ الاجرائي: ىي القيـ التي تنمي تذكؽ الجماؿ كتنمي الاىتماـ بمظاىر 
 الجماؿ الداخمية كالخارجية لمفرد كتعبر عف ذكقو الفني الخاص. 

 بناء أداة التحميؿ 4-6
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قيمة مقسمة  ّٔمجتمع كتـ التكصؿ الى  تـ حصر جميع القيـ التربكية في محتكل ال
 الى  خمس فئات كىي:

فئة القيـ الدينية : قيمة الصلبة، قيمة الصياـ، قيمة قراءة القراف، قيمة  -ُ
 الصدقة، قيمة بر الكالديف، قيمة الرفؽ بالحيكاف.

فئة القيـ الاجتماعية: قيمة التعاكف، قيمة الاحتراـ، قيمة صمة الرحـ، قيمة  -ِ
مة مساعدة الاخريف، قيمة الترحيب، قيمة الصداقة، قيمة المشاركة، قي

 الشكر، قيمة التسامح، قيمة المسؤكلية، قيمة الشجاعة.
فئة القيـ المعرفية: قيمة طمب العمـ، قيمة الإتقاف، قيمة التفكير العممي، قيمة  -ّ

 التفكير الإبداعي، قيمة الإنجاز، قيمة الاكتشاؼ.
ؿ، قيمة النظافة، قيمة الصحة، قيمة الحياء، فئة القيـ الجمالية: قيمة الجما -ْ

 قيمة الاىتماـ، قيمة المرح، قيمة التميز.
فئة القيـ الكجدانية: قيمة السعادة، قيمة الثقة بالنفس، قيمة الأمؿ، قيمة  -ٓ

 الحب، قيمة الأماف، قيمة التحكـ بالمشاعر.
 صدؽ أداة التحميؿ  4-7

( في صكرتيا ِانظر )ممحؽ:تـ عرض فئات التحميؿ عمى السادة المحكميف 
محكميف مف أعضاء ىيئة التدريس ببعض الجامعات  ٕالأكلية ، ككاف عددىـ 

السعكدية، كتـ إجراء التعديلبت اللبزمة لتصميـ بطاقة تحميؿ المحتكل في صكرتيا 
 ( ّالنيائية  )ممحؽ: 

 ثبات أداة التحميؿ  4-8
 تالية: كتـ حساب ثبات قائمة تحميؿ المحتكل بالطريقتيف ال

 (Cooper)بمعادلة ككبر  (ُ
 

 ككبر =
 عدد مرات الاتفاؽ

X ََُ 
 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات الاختلبؼ
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%( ٖٓكقد حدد ككبر نسبة الثبات بدلالة نسبة الاتفاؽ، كأقؿ ما تككف )
 (ِٔـ،صُْٖٗفأكثر)المفتي،محمد،

 
 
 

 الثاني بيف التحميؿ الأكؿ كالتحميؿ (Cooper)نتائج ككبر : (ُجدكؿ )

 فئات التحميؿ الرقـ
عدد تكرارات 

 التحميؿ الأكؿ
عدد تكرارات 
 التحميؿ الثاني

عدد مرات 
 الاتفاؽ

عدد مرات 
 ككبر الاختلاؼ

 %98,5 1 64 65 64 القيـ الاجتماعية  1
 %88,9 2 16 16 18 القيـ الدينية  2
 %96,9 1 24 24 25 القيـ المعرفية  3
 %199.9 9 54 54 54 القيـ الكجدانية  4
 %199.9 9 56 65 65 القيـ الجمالية  5

( اف جميع قيـ الثبات بمعادلة )ككبر( بيف التحميؿ الأكؿ ُمف الجدكؿ ) يتضح
 كالتحميؿ الثاني مرتفعة مما يدؿ ثبات التحميؿ.

 الأساليب الإحصائية 4-9
يحقؽ أسمكب تحميؿ المحتكل استخراج ما تضمنتو العينة مف مفردات بحسب 

تيدؼ اليو الدراسة كمقارنة القيـ بعضيا ببعض كمف الأساليب الإحصائية التي ما 
 سيتـ اجرائيا:
 حساب التكرارات -ُ
 حساب النسبة المئكية -ِ
 حساب الرتب -ّ
 حساب المتكسط الحسابي لفئات التحميؿ. -ْ

 المحكر الخامس
 عرض النتائج كمناقشتيا
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 نتائج التالية: بعد اجراء تحميؿ المحتكل عمى عينة تكصمت الدراسة الى ال
القيـ الدينية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ في مرحمة  ُ-ٓ

 الطفكلة المبكرة

 

 (ُالشكؿ)
( ُْ%( بحيث انيا سجمت )ٕٔ,ْٔ( بنسبة )ُفقد احتمت قيمة الصياـ الرتبة رقـ )

(، كقد ٔ%( كبتكرار )َِ( قيمة الرفؽ بالحيكاف بنسبة )ِتكرارا، جاء في الرتبة )
( فقد اتخذت الرتبة ُُ،صَُِٓظيرت ىذه القيمة بشكؿ أقؿ في دراسة )مخيمر،

%( َُ( بنسبة )ّ(،  فيا اتخذت القيمتيف قيمة بر الكالديف كقيمة الصلبة الرتبة )ْ)
%( ٕٔ,ٔ(.كسجمت اقؿ تكرار القيمتيف الصدقة كقراءة القراف بنسبة )ّكبتكرار )

 (ْت في الرتبة رقـ )بحيث انيا سجمت تكراريف فقط ككان
القيـ الاجتماعية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ في   ِ-ٓ

 مرحمة الطفكلة المبكرة
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التكرار النسبة الم وية

 (ِ)الشكؿ 

( ىي قيمة الصداقة بعدد تكرار ُكتعد القيمة الأعمى تضمنا في الرتبة رقـ )
( ُُّ،صَُِٓيو دراسة )مخيمر،%(، كىذا ما اتفقت عمٖ.ّٗ( كبنسبة )ِٖ)

بحيث انيا أعمى قيمة لديو مف بيف القيـ الاجتماعية، بينما اختمفت عف دراسة 
( قيمة ِ( بحيث انيا مف اقؿ القيـ ظيكرا جاء في الرتبة )ُٕ،صَُِٗ)الزايدم،

(، فيا اتخذت قيمة مساعدة الآخريف الرتبة ِِ%(كبتكرار )ٖٔ,َُالترحيب بنسبة )
( قيمة المشاركة بنسبة ْ(، كفي الرتبة )ُِ%( كتكرار )ُٗ,َُ( بنسبة )ّ)
%( كتكرار ٖ,ٔ( قيمة الشكر بنسبة )ٓ(، كفي الرتبة )ُٓ%( كتكرار )ِٖ,ٕ)
(، كقد ُّ%( كتكرار )ُّ,ٔ( بنسبة )ٔ(، كقيمة الاحتراـ اتخذت الرتبة )ُْ)

نت ( نسبة أعمى في الظيكر كقد اكإُ،صَُِٗظيرت ىذه القيمة لدل )الزايدم،
( جاءت القيمتيف التسامح كصمة الرحـ بنسبة ٕ(. كفي الرتبة )ّفي الرتبة)

(، بينما اتخذت قيمة صمة الرحـ أقؿ نسبة كتكرارا لدل ُُ%( كبتكرار )ّْ،ٓ)
فقد كانت قيمة التعاكف بنسبة ( ٖ(،اما في الرتبة )ُُُ،صَُِٓ)مخيمر،

%( ُٗ,ِ( بنسبة )ٗ) (، كيمييا قيمة المسؤكلية في الرتبةٖ%(، كتكرار )ٖ,ّ)
( فقد ُُّ،صَُِٓ)مخيمر،(. ظيرت قيمة التعاكف بشكؿ أعمى لدل ٔكبتكرار )

 (.ّ( كجاءت في الرتبة)ُٕ،صَُِٗكأيضا لدل )الزايدم، (ِجاءت في الرتبة)
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( ّ( كتكرار)ْٔ,ُ( بنسبة )َُكالقيمة الأقؿ ىي قيمة الشجاعة في الرتبة )
( في المجاؿ الديني كقد كانت ُُّ،صَُِٓظيرت قيمة الشجاعة لدل)مخيمر،

 اعمى القيـ لديو
القيـ المعرفية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ في مرحمة  ّ-ٓ

 الطفكلة المبكرة
كللئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ تحميؿ ستة قيـ معرفية كتـ الكصكؿ الى اجمالي المجمكع 

 (ّ( تكرار مكضحو في الشكؿ)َُٕ)

 (ّالشكؿ )
كتعد القيمة الأعمى تضمنا في المرتبة  لقيـ المعرفية المتضمنة في عينة الدراسة،ا

فقد جاء في  %(،ٗٗ.ّٔ( كبنسبة )ْٔالأكلى ىي قيمة التفكير العممي بعدد تكرار )
(، بينما جاءت قيمة ٕٓ%( كبتكرار )ْٗ,ِّ( قيمة طمب العمـ بنسبة )ِالرتبة )

(، يمييا قيمة الإتقاف في الرتبة ُٔ%( كبتكرار )ِْ,ٗ( كبنسبة )ّالاكتشاؼ في الرتبة )
( جاءت قيمة الإنجاز بنسبة ٓ(، كفي الرتبة )ُّ%( كبتكرار )ُٓ,ٕ( بنسبة )ْ)
اما القيمة الأقؿ تضمنا فقد كانت قيمة التفكير الإبداعي في  (. ُِ%( كبتكرار )ّٗ,ٔ)

لبحظ بأنو لـ %(.يّٓ،ٔ( تكرارات فقط كبنسبة )ُُالمرتبة السادسة بحيث سجمت )
 تظير أم مف ىذه القيـ المعرفية في الدراسات السابقة.
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القيـ الجمالية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ في مرحمة   ْ-ٓ
 الطفكلة المبكرة

 
 

 
 

 (ْالشكؿ )
%( ّ,ِْ( تكرارا كبنسبة )َُْكتعد القيمة الأعمى تضمنا قيمة المرح كسجمت )

%( ِٖ,ُٕ( قيمة الجماؿ بنسبة )ِة الأكلى، جاء في الرتبة )فقد احتمت المرتب
( ُٖ،صَُِٗ(، بينما كانت قيمة الجماؿ أعمى لدل )الزايدم،ٗٓكبتكرار )

(. فيا اتخذت قيمة الصحة الرتبة ُبحيث انيا اعمى القيـ ظيكرا كاحتمت الرتبة )
سبة ( قيمة التميز بنْ(، كفي الرتبة )ْٓ%( كبتكرار )ُّ,ُٔ( بنسبة )ّ)
%( كتكرار ٖٓ,ٕ( قيمة النظافة بنسبة )ٓ(، كفي الرتبة )ّّ%( كتكرار )ٕٗ,ٗ)
(  ُٖ،صَُِٗ(، بينما كانت قيمة النظافة القيمة الأقؿ ظيكرا لدل الزايدم،ِٔ)

اما القيمة (.ُّ%( كبتكرار )ّٗ,ّبنسبة ) (ٔكقيمة الاىتماـ اتخذت الرتبة )
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( تكرارات كبنسبة ٔعة بحيث سجمت )الأقؿ تضمنا قيمة الحياء في المرتبة الساب
(ُ.ٖ)% 
القيـ الكجدانية المتضمنة في تطبيقات الأدب الرقمي المكجو لمطفؿ في مرحمة  ٓ-ٓ

 الطفكلة المبكرة

 

 (ٓالشكؿ)
%( بحيث انيا سجمت َٗ,ّٕفقد احتمت قيمة الحب لمرتبة الأكلى بنسبة )

%( كبتكرار ْٔ.ِٕسبة )( قيمة السعادة بنِفقد جاء في الرتبة )( تكرارا، َُِ)
%( َٗ,ُٕ( كبنسبة )ّ(، بينما جاءت قيمة التحكـ بالمشاعر في الرتبة )ٕٔ)

%( كبتكرار ّٖ,ٖ( بنسبة )ْ(، يمييا قيمة الثقة بالنفس في الرتبة )ْٕكبتكرار )
( فقد كانت ىذه القيمة ٖٗ،صَُِٗ(، (، كقد تعارض ذلؾ مع دراسة )الزايدم،ِّ)

%( كبتكرار ٖ( جاءت قيمة الأمؿ بنسبة )ٓي الرتبة )مف ابرز القيـ لديو. كف
%( بحيث انيا ِٖ,ُكجاءت قيمة الأماف في المرتبة السادسة كالأخيرة بنسبة )(.ِِ)

 ( تكراراتٓسجمت )
يكضح الجدكؿ التالي ممخص النتائج لفئات التحميؿ الخمس كاجمالي التكرارات 

 كالنسب المئكية كالفركقات في المتكسط الحسابي.
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 (2جدكؿ )
 ممخص نتائج تحميؿ محتكل القيـ التربكية المتضمنة في الأدب الرقمي لمطفؿ

مجمكع  فئات التحميؿ
 التكرارات

المتكسط  النسبة المئكية
 الحسابي

 الرتبة

 ّ ِٕ،ُٖ %ّٔ.َِ َِٔ القيـ الاجتماعية
 ٓ ٓ %ٔٗ.ِ َّ القيـ الدينية

 ْ ّّ,ّٖ %َٖ.ُٔ َُٕ القيـ المعرفية
 ُ ِٖ,ْٕ %ُٕ.ِّ ُّّ لجماليةالقيـ ا

 ِ ّٖ.ْٓ %ُٕ.ِٕ ِٕٓ القيـ الكجدانية
 ُٓ َّ,ُّ %ََُ َُُِ المجمكع الكمي
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التكرار المتوس  ال سابي

 (ٔشكؿ رقـ )
( ُ( بأف عينة الدراسة كانت غنية بالقيـ الجمالية ككاف رتبتيا )ِيتضح مف الجدكؿ )

انت القيـ الجمالية أقؿ لدل ( تكرارا، بينما كُّّ%( كسجمت )ُٕ،ِّبنسبة )
(، كقد يعزل ارتفاع نسبة القيـ ٔ( ككانت في الرتبة )َٗـ، صَُِٗ)الزايدم،

الجمالية في عينة الدراسة الى ارتكاز الأدب الرقمي عمى الجماؿ كالإبداع في تصميـ 
ة كتقديـ المحتكل الرقمي التفاعمي" فبيف الجماليات المغكية كالتقنية تتشكؿ قكالب إبداعي

. مما قد يعطي مساحة أكسع (َِٕـ، صَُِٖ)بالمكدمك،تبرزىا جماليات جديدة" 
لمصمميف ىذا الأدب الرقمي عمى الإبداع كالجماؿ كضـ القيـ الجمالية ضمف 
نتاجاتيـ الأدبية." كمف ثـ فإف الإحساس بالجماؿ كتذكقو أمر فطرم مخمكؽ داخؿ 

بو الإنساف مف خلبؿ كظائؼ المخ النفس الإنسانية فالجماؿ عبارة عف إحساس يشعر 
كىذا الإحساس الجمالي ينمك لدل الإنساف مف خلبؿ تفاعمو مع البيئة كالمجتمع،مما 

(، كقد عكس ىذا ُّ،صَُِٓيجعؿ سمككو راقيا ك ذك أخلبؽ فاضمة.")القرشي،
القالب الجمالي التعبير المغكم في القصص بحيث تكررت كممات كعبارات عديدة 

 يات. تصؼ ىذه الجمال
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(. ِٕٓ%( كتكرار )ُٕ،ِٕ( كبنسبة )ِكتأتي القيـ الكجدانية في الرتبة ) 
فالقيـ الكجدانية ذات أىمية في مرحمة الطفكلة المبكرة؛ كيعزل ذلؾ الى شدة 
الانفعالات كتمايزىا في مرحمة الطفكلة المبكرة" ففي ىذه المرحمة تتمايز انفعالات 

لحب كالفرح كالغيرة كالخجؿ")عقؿ، الطفؿ كتتحدد كتظير لديو انفعالات ا
( لدل ىي بحاجة الى قيـ كجدانية تضبطيا كتمبي كتشبع ُٖٓـ، صُٖٗٗمحمكد،

حاجات الطفؿ في ىذه المرحمة الميمة. كما اف الطفؿ في ىذه المرحمة بحاجة الى 
( فقد تنكعت القيـ ُٔ،صَُِٓالأمف كالحب كالحناف كالتكاصؿ الكجداني)الأحمد،

محتكل الأدب الرقمي محؿ الدراسة كبتكامؿ عناصر الأدب الرقمي الكجدانية في 
الأساسية النص، كالمؤلؼ، كالمتمقي، كالكسائط المتعددة كتناغميا بشكؿ أدبي فني 

 تفاعمي يكلد منتج كجداني يلبمس ىذه المرحمة مف نمك الطفؿ.
(، َِٔ%( كتكرار )ّٔ,َِ( بنسبة )ّاما القيـ الاجتماعية فجاءت في الرتبة )

كتعد أكثر الفئات تنكعا في قيميا الفرعية فقد اشتممت عمى احدل عشر قيمة، كقد 
ـ، َُِٕ( كدراسة )بخكش،ٖٗـ، صَُِٗ( في دراسة )الزايدم،ِاحتمت الرتبة )

(، إف مف خصائص الأدب الرقمي التفاعمية كالمشاركة الفعالة لطفؿ أك أكثر َِٕص
 جتماعية. مما يجعؿ المحتكل أكثر تنكعا في قيمو الا

( فقد سجمت ْ%(، كفي الرتبة )َٖ,ُٔظيرت القيـ المعرفية بنسبة منخفضة )
ـ، َُِٗ( تكرارات فقط، فقد اختمفت ىذه النتيجة الى ما تكصؿ اليو )الزايدم،ٖ)

(، كاتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع ُ( فقد احتمت القيـ المعرفية لديو الرتبة )َٗص
ث اف القيـ المعرفية لـ تحصؿ عمى نسب ( حيَِٕـ، صَُِٕنتيجة )بخكش،

عالية. كمف الممحكظ عمى عينة الدراسة تركيزىا عمى الجانب التعميمي كتعميـ القراءة 
كالكتابة كقد يفتقر لمميارات العممية مختمفة المستكيات كالتفكير الإبداعي كالتفكير 

ضعؼ ( مف نقاط ٗٔـ، صَُِٔالعممي كالاكتشاؼ كغيرىا. كذكرت )المنجكمي،
التطبيقات المقدمة لمطفؿ انعداـ تكافر الرقابة عمى المحتكيات القصصية مف حيث 

 القيـ الدينية كالعممية.
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مف المؤسؼ أف يفتقر المحتكل المقدـ لمطفؿ العربي مف القيـ الدينية فقد 
(، فالقيـ الدينية ىي َّ%( كتكرار )ٔٗ,ِ( كبنسبة )ٓجاء في الرتبة الأخيرة )

( غياب َِٖـ، صَُِٕفي تربية النشء، فقد تكصمت )بخكش،الغرسة الأكلى 
القيـ التعبدية فقد اقتصر ظيكر القيـ الدينية في برامج رمضاف كالجمعة كالاعياد. 
كىذا مماثؿ لنكع القصص في محتكل الدراسة الحالية. كتكسط ظيكر القيـ الدينية 

بية لمقيـ الدينية الى ـ(. كقد يعزل افتقار المحتكيات العر َُِٗفي دراسة )الزايدم،
انو قد تككف صممت عمى ايدم غير عربية أك انيا مترجمة كمنقكلة مف ثقافات 

( الى عدـ تكافؽ القيـ العقدية ُٖٗـ، صَُِِأخرل. فقد تكصمت )الياشمي،
كالخمقية في محتكيات الألعاب الرقمية المقدمة للؤطفاؿ فيرجع ذلؾ الى اختلبؼ 

ت عمى ضركرة انشاء ىيئة برامج ترفييييو شرعية مككنة عقيدة منتجييا كما انيا أكد
مف مختصيف في مجاؿ التربية كالشريعة كعمـ النفس. كلاحظة 

،ص( احتكاء عينة درستيا عمى بعض المفاىيـ المخالفة لمعقيدة َُِٔ)المنجكمي،
كقيما أخلبقية مضادة ، كأكدت مف خلبؿ نتائجيا بأنعداـ تكافر الرقابة عمى 

 صص مف حيث القيـ الدينية.محتكيات الق
( يمكف القكؿ بأف َّ,ُّكبالنظر الى المتكسط الكمي لمفئات كقيمتو )

التضميف كاف منخفضا في مجاؿ القيـ الدينية كالاجتماعية، بينما كاف متكسطا في 
القيـ المعرفية، ككاف التضميف مرتفعا في المجاليف القيـ الجمالية كالكجدانية ،اما 

(، كتعد َِٔ%( كتكرار )ّٔ,َِ( بنسبة )ّة فجاءت في الرتبة )القيـ الاجتماعي
أكثر الفئات تنكعا في قيميا الفرعية فقد اشتممت عمى احدل عشر قيمة، كقد احتمت 

ـ، َُِٕ( كدراسة )بخكش،ٖٗـ، صَُِٗ( في دراسة )الزايدم،ِالرتبة )
أك  (، إف مف خصائص الأدب الرقمي التفاعمية كالمشاركة الفعالة لطفؿَِٕص

 أكثر مما يجعؿ المحتكل أكثر تنكعا في قيمو الاجتماعية. 
( فقد سجمت ْ%(، كفي الرتبة )َٖ,ُٔظيرت القيـ المعرفية بنسبة منخفضة )

ـ، َُِٗ( تكرارات فقط، فقد اختمفت ىذه النتيجة الى ما تكصؿ اليو )الزايدم،ٖ)
ة الدراسة الحالية مع (، كاتفقت نتيجُ( فقد احتمت القيـ المعرفية لديو الرتبة )َٗص
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( حيث اف القيـ المعرفية لـ تحصؿ عمى نسب َِٕـ، صَُِٕنتيجة )بخكش،
عالية. كمف الممحكظ عمى عينة الدراسة تركيزىا عمى الجانب التعميمي كتعميـ القراءة 
كالكتابة كقد يفتقر لمميارات العممية مختمفة المستكيات كالتفكير الإبداعي كالتفكير 

( مف نقاط ضعؼ ٗٔـ، صَُِٔشاؼ كغيرىا. كذكرت )المنجكمي،العممي كالاكت
التطبيقات المقدمة لمطفؿ انعداـ تكافر الرقابة عمى المحتكيات القصصية مف حيث 

 القيـ الدينية كالعممية.
مف المؤسؼ أف يفتقر المحتكل المقدـ لمطفؿ العربي مف القيـ الدينية فقد 

(، فالقيـ الدينية ىي َّ%( كتكرار )ٔٗ,ِ( كبنسبة )ٓجاء في الرتبة الأخيرة )
( غياب َِٖـ، صَُِٕالغرسة الأكلى في تربية النشء، فقد تكصمت )بخكش،

القيـ التعبدية فقد اقتصر ظيكر القيـ الدينية في برامج رمضاف كالجمعة كالاعياد. 
كىذا مماثؿ لنكع القصص في محتكل الدراسة الحالية. كتكسط ظيكر القيـ الدينية 

ـ(. كقد يعزل افتقار المحتكيات العربية لمقيـ الدينية الى َُِٗ)الزايدم، في دراسة
انو قد تككف صممت عمى ايدم غير عربية أك انيا مترجمة كمنقكلة مف ثقافات 

( الى عدـ تكافؽ القيـ العقدية ُٖٗـ، صَُِِأخرل. فقد تكصمت )الياشمي،
فيرجع ذلؾ الى اختلبؼ  كالخمقية في محتكيات الألعاب الرقمية المقدمة للؤطفاؿ

عقيدة منتجييا كما انيا أكدت عمى ضركرة انشاء ىيئة برامج ترفيييو شرعية مككنة 
 مف مختصيف في مجاؿ التربية كالشريعة كعمـ النفس.

( يمكف القكؿ بأف َّ,ُّكبالنظر الى المتكسط الكمي لمفئات كقيمتو )
عية، بينما كاف متكسطا في التضميف كاف منخفضا في مجاؿ القيـ الدينية كالاجتما

 القيـ المعرفية، ككاف التضميف مرتفعا في المجاليف القيـ الجمالية كالكجدانية .
 المحكر السادس

 النتائج كالتكصيات كالمقترحات
 ممخص النتائج

يعتمد الأدب الرقمي عمى الجماليات كلإبداع في التصميـ كالإخراج مما أدل  -ُ
ة كتعبيرات لغكية تصؼ ىذه الجماليات، كقد الى استخداـ عبارات كصفية جمالي
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ترتب عمى ذلؾ بركز القيـ الجمالية في المحتكل بحيث انيا أعمى قيمة تكرارا 
 %(.ُٕ,ِّكأكثرىا ارتفاعا بنسبة )

تعد القيـ الكجدانية مف القيـ المرتفعة في ىذه الدراسة فقد حصمت عمى نسبة  -ِ
 ة المبكرة.%( كذلؾ يعزز أىميتيا في مرحمة الطفكلُٕ,ِٕ)

(كتعد أكثر %ّٔ,َِ)كمف القيـ متكسطة الظيكر  ىي القيـ الاجتماعية بنسبة  -ّ
 القيـ تنكعا في ىذه الدراسة بحيث اشتممت عمى احدل عشر قيمة.

فكانت مف القيـ المتكسطة بيف بقية  %(َٖ,ُٔ)جاءت القيـ المعرفية بنسبة  -ْ
 القيـ.

كىذه  %( ٔٗ,ِ)اسة الحالية كقد حصمت القيـ الدينية عمى أقؿ نسبة في الدر  -ٓ
 مف المأخذ عمى المحتكيات الرقمية للؤطفاؿ في الكطف العربي.

 تكصيات الدراسة 5-2
تصميـ تطبيقات في مجاؿ الادب الرقمي مف قبؿ كادر عربي كضبط  -ُ

 محتكاىا القيمي كفؽ إطار تربكم إسلبمي.
يث يراعا مراعات الدقة في  تقسيـ أدب الأطفاؿ الرقمي داخؿ التطبيقات بح -ِ

في ىذه الأقساـ نكع الأدب الرقمي، كالقيمة السائدة في محتكاىا، كالفئة 
 العمرية المناسبة ليذا المحتكل. 

تزكيد المتاجر الالكتركنية بتطبيقات لأجناس الأدب الرقمي الأخرل كالشعر  -ّ
 الرقمي، كالمسرحية الرقمية.

كيات الأدب بشكؿ انشاء مصفكفة لمقيـ التربكية التي يجب تكافرىا في محت -ْ
عاـ كالأدب الرقمي بشكؿ خاص المقدمة لمطفؿ في مرحمة الطفكلة 

 المبكرة، مف قبؿ مختصيف في المجاؿ التربكم 
 بحكث مقترحة لمدراسة  5-3

 اثراء البحكث التربكية في ما يمي:
دكر الأدب الرقمي في تعزيز حماية الطفؿ كفؽ اللبئحة التنفيذية لنظاـ حماية  -ُ

 لمممكة العربية السعكدية. الطفؿ في ا
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 المقاصد التعميمية المكجية لمطفؿ في الأدب الرقمي. -ِ
 تأثير التكنمكجيا عمى الأدب الرقمي لمطفؿ. -ّ
 دكر الأدب الرقمي لمطفؿ في تنمية ميارات المكاطنة الرقمية لدل الأطفاؿ. -ْ
 القيـ التربكية المتضمنة في الشعر الرقمي المكجو لمطفؿ. -ٓ
 ب الرقمي لمطفؿ كأثرىا عمى القيـ الإسلبمية العميا.سمبيات محتكل الأد -ٔ

 قائمة المراجع 
 أكلا: المراجع العربية 

كرسي الميندس عبد  ـ(.القيـ التربكية في السيرة النبكية.َُِِأحمد،ميدم) -ُ
 كدراساتيا المعاصرة النبكية الدريس لمسيرة محمد المحسف بف

كر لمطفؿ في الكطف ـ(.نحك أدب جديد كمتطَُِٓالأحمد،حساـ) -ِ
 العربي.عماف:دار فضائات.

مارس(. التحكؿ الرقمي يكفر الخدمات ُٓ،ََِِالبيضاني،محمد.) -ّ
لممكاطنيف بضغطة زر. صحيفة المدينة. تـ استرجاعيا 

 ـَُِِ/ّ/ْبتاريخ    https://cutt.us/Lspjxمف
ـ( الأخلبؽ كالقيـ التربكية في ُٖٗٗأبك العينيف، عمي خميؿ مصطفى ) -ْ

الإسلبـ مكسكعة نضرة النعيـ في مكارـ أخلبؽ الرسكؿ الكريـ.جدة: دار 
 الكسيمة لمنشر كالتكزيع.

.المغرب: المركز مدخؿ الى الادب التفاعميـ(. ََِٔالبريكي، فاطمة.) -ٓ
 الثقافي العربي

نغلبؽ ـ( القيـ في قنكات برامج الأطفاؿ بيف الإَُِبخكش، فاطمة) -ٔ
]رسالة ماجستير[ مجمة  MBC3كالاعتناؽ: دراسة تحميمية عمى برامج قناة 

 الجزائر: جامعة قسطنطينية.
الادب الرقمي المكجو للؤطفاؿ دراسة في المنجز ـ(. َُِٖبالمكدمك،خديجة) -ٕ

 ؛كط
 النقدم.]رسالة ماجستير[. جامعة قاصدم مرباح كرقمة. 

https://cutt.us/Lspjx
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سة العامة لإدارات البحكث (.مجمة الرئاُٖٗٗالترتكرم، حسيف مطاكع) -ٖ
 ٓٗالعممية كالإفتاء كالدعكة كالإرشاد. عدد الأجزاء 

( درجة تطكير جامعة الزرقاء لشخصية َُِٗجكدة، دعاء، كمركح، محمكد) -ٗ
الطمبة في القدرات المعرفية كالقيـ الكجدانية كالميارات السمككية المكتسبة مف 

 كجية نظر الطمبة. الأردف: جامعة زرقاء
ـ(.تعمـ القيـ كتعميميا تصكر نظرم كتطبيقي َُِّ، ماجد زكي)الجلبد -َُ

 (.الاردف: دار المسيرةْلطرائؽ كاستراتجيات تدريس القيـ.ط)
ـ(.منظكمة القيـ العممية المتضمنة في كتب العمكـ ََِٗخزعمي،قاسـ) -ُُ

لصفكؼ المرحمة الأساسية الأكلى في الأردف.المجمة الأردنية في العمكـ 
 (ُُٓ-ُّٓالتربكية،)

ُِ-  
.المبادئ كالقيـ في التربية ـ(ُٔٗٗخياط،محمدجميؿ) -ُّ

 .مكةالمكرمة:جامعة اـ القرل.الإسلبمية
ـ(. الادب الرقمي بيف النظرية كالتطبيؽ.دارالالككة َُِٔحمداكم، جميؿ) -ُْ

 لمنشر. 
ـ(، النظرية النقدية المعاصرة كالأدب الرقمي كتاب َُِٖحميميد،مناؿ.) -ُٓ

ملبت مفاىمية لزىكر كراـ نمكذجا.]رسالة الأدب الرقمي أسئمة ثقافية كتأ
 دكتكراة[،جامعة محمد بكضياؼ بالمسمية.

الأدب الاصطناعي  IIنظرية الأدب الرقمي ـ(.َُِِالرحاحمة، أحمد زىير) -ُٔ
 كقضايا الحساسية الإلكتركنية.

نظرية الأدب الرقمي ملبمح التأسيس كآفاؽ ـ(.َُِٖالرحاحمة، أحمد زىير) -ُٕ
 ائات لمنشر كالتكزيع.الأردف:دار فضالتجريب.

ـ(القيـ التربكية المتضمنة في البرنامج الإذاعي أجياؿ َُِٗالزايدم،طلبؿ) -ُٖ
 مكة المكرمة: جامعة اـ القرل.الرؤية.]رسالة ماجستير[
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(التقنية الرقمية الانترنت كدكرىا في أدب الطفؿ. تـ َُِْالسيد،نجـ. ) -ُٗ
بتاريخ  https://aljasra.org/archive/cms/?p=2143استرجاعيا مف:

ُ/ُ/َِِِ. 
 المبكرة.جدة:جامعة الممؾ عبد العزيز. -َِ
(. تفسير الإماـ الشافعي ََِٔالشافعي، أبك عبد ا﵀ محمد بف أدريس ) -ُِ

 ّ)المحقؽ: د.أحمد بف مصطفى فراف( دار التدمرية عدد الأجزاء 
ـ(أدب الطفؿ كمستقبؿ َُِٗر.)شمسة، عمي، كزلاسي،عم -ِِ

الميديكلكجيا.]رسالة ماجستير[.الجمكىرية الجزائرية: جامعة الشييد حمو 
 لخضر.

ـ(،مف فمسفات التأكيؿ إلى نظريات القراءة دراسة ََِٕشرفي، عبد الكريـ.) -ِّ
.  تحميمية نقدية في النظريات الغربية الحديثة،الجزائر: الدار العربية لمعمكـ

)تحقيؽ:  جامع البياف في تأكيؿ القرآفـ(. َََِجرير.) الطبرم، محمد بف -ِْ
 ِْأحمد شاكر(. مؤسسة الرسالة عدد الأجزاء 

]أطركحة دكتكراة[  آفاؽ النص الأدبي ضمف العكلمة.ـ( َُِٓعمية، صفية.) -ِٓ
 الجزائر: جامعة محمد خيضر بسكرة

ـ(. المعب عند الأطفاؿ الأسس النظرية ََُِالعناني، حناف عبد الحميد.) -ِٔ
 التطبيقية.الطبعة:الخامسة، الأردف: دار الفكر.ك 

ـ(. النمك الإنساني الطفكلة ُٖٗٗعقؿ،محمكد عطا حسيف) -ِٕ
 .الرياض:دار الخريجي لمنشر كالتكزيعٓكالمراىقة.ط

عماف: ـ(.دليؿ النظرية النقدية المعاصرة مناىج كتيارات.َُِٔقطكس،بساـ.) -ِٖ
 دار فضائات لمنشر كالتكزيع.

المدخؿ الى القيـ الإسلبمية. القاىرة: دار الكتاب ـ( ُْٖٗقميحة، جابر) -ِٗ
 المصرم

ـ(.دكر الرسكـ المتحركة في تنمية التذكؽ الجمالي في َُِٓالقرشي،منى.) -َّ
 مرحمة الطفكلة 

https://aljasra.org/archive/cms/?p=2143
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ـ( فمسفة التربية الإسلبمية دراسة مقارنة بيف ُٕٖٗالكيلبني،ماجد عرساف) -ُّ
 الإمارات: دار القمـفمسفة التربية الإسلبمية كالفمسفات التربكية المعاصرة.

. صنعاء: دار مناىج البحث العمميـ(.َُِٓالمحمكدم، محمد سرحاف) -ِّ
 الكتب

ـ(.شكاغؿ متزايدة بشأف عافية الأطفاؿ كاليافعيف َُِِمنظمة اليكنسيؼ.) -ّّ
كسط التصاعد اليائؿ لمكقت الذم يمضكنو اماـ شاشات الأجيزة 

بتاريخ   https://cutt.us/XKsazالالكتركنية.تـ استرجاعيا مف
 ـَُِِ/ّ/ّ

ـ(القيـ في برامج الأطفاؿ التمفزكنية "برامج قناة إـ بي َُِٓمخيمر، تسنيـ) -ّْ
 .جامعة الشرؽ الأكسطنمكذجا" دراسة تحميمية]رسالة ماجستير[ ّسي 

ـ(. تحميؿ محتكل تطبيقات قصص الأطفاؿ المقدمة َُِٔالمنجكمي، كفاء) -ّٓ
لمتاجر الالكتركنية لميكاتؼ الذكية كالحكاسيب المكحية كالكفية.]رسالة عبر ا

 ماجستير[. جامعة الطائؼ.
ـ(.القيـ العقدية كالخمقية المتضمنة في بعض ألعاب َُِِالياشمي،خديجة.) -ّٔ

الكمبيكتر مف منظكر التربية الإسلبمية.]رسالة ماجستير[.مكة المكرمة:جامعة 
 اـ القرل.

.النص المترابط كمستقبؿ الثقافة العربية.المغرب:المركز ـ(ََِٖيقطيف سعيد) -ّٕ
 الثقافي العربي.

 
 ثانيا: المراجع الأجنبية 

1- Boras. D & Lesin . G & Mikelic . N. ( 2016 ) Introduction of 

Digital Storytelling in Preschool Education: a Case Study 

from Croatia . Digital Education Review – N 30. 

2- Dogan, B., & Robin, B. (2009). Implementation of Digital 

Storytelling in the Classroom by Teachers Trained in a 

Digital Storytelling Workshop. Paper presented at the Society 

https://cutt.us/XKsaz
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 (ِممحؽ )
 أسماء محكمي قائمة تحميؿ المحتكل

 الجامعة الدرجة العممية الاسـ
أ.د.حسيف بف نفاع 

 الجابرم
أستاذ أصكؿ التربية 

 الاسلبمية
الجامعة الإسلبمية بالمدينة 

 المنكرة
أستاذ مناىج كطرؽ  أ.د حناف عبد ا﵀ رزؽ

 تدريس الرياضيات
 جامعة اـ القرل

أصكؿ أستاذ مشارؾ  د. مسمـ بف عبدالقادر مضكم
 التربية الإسلبمية

 جامعة جدة

أستاذ مشارؾ أصكؿ  د.ماجد بف عبد ا﵀ الحبيب
 التربية الإسلبمية

جامعة الإماـ محمد بف 
 سعكد الإسلبمية

 د. محمد سعيد بافيؿ
 

أستاذ مساعد أصكؿ 
 التربية الإسلبمية.

 جامعة جدة

سمطاف رجاءا﵀ سمطاف د. 
 السممي

أستاذ مساعد أصكؿ 
 التربية الإسلبمية

 جامعة جدة

أستاذ مساعد عمـ نفس  د.حناف  حماد الحربي
 التعمـ

 جامعة اـ القرل
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 ( أداة الدراسةّممحؽ)

 القيـ التربكية المتضمنة في برنامج لمسة )اسـ فئة القيمة(

 اسـ القيمة
 

عنكاف 
 لقصة

      

       
       
       
       

مجمكع 
 التكرار

      

       النسبة
       الرتبة

 

 

 

 
 
 
 


