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 بلمإتمش انمىيً الأول نمطبع انذساعبد انترثىٌخػذد خبص ث
انتؼهٍى وانششاكخ المجتًؼٍخ، ويإعغبد ئػذاد ثؼُىاٌ "

  "في الجًهىسٌخ الجذٌذح المؼهى وتأهٍهه

مذ  
ُ
 دٌغًبر ثبنمبهشح 4-3وانزي ػ

جبصح يٍ انهجُخ 
ُ
حكًخ، وي

ُ
جمٍغ انجحىث وأوساق انؼًم ي

غتخهصبتهب ثبنهغتين : انؼشثٍخ انؼهًٍخ نهًإتمش ، وتم َش
ُ
ش ي
تٍت المإتمش

ُ
وتم ػشظهب ظًٍ َذواته ،  والإنجهٍضٌخ ثك

 . وجهغبته انؼهًٍخ

 

 

 

 



 
 
 

 
1ج 0202 يناير –و الثلاثون   الثالثالعدد  – الحادية عشرةالسنة  –لعريش جامعة ا –مجلة كلية التربية   

 

  

1ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 
1ج 0202 يناير –و الثلاثون   الثالثالعدد  – الحادية عشرةالسنة  –لعريش جامعة ا –مجلة كلية التربية   

 

  

1ج 0202  ٌناٌر   –الثلاثون  و الثالث العدد – الحادٌة عشرةالسنة  –جامعة العرٌش  –مجلة كلٌة التربٌة   5 

 

مجهخ كهٍخ انترثٍخ جبيؼخ انؼشٌش هٍئخ تحشٌشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  أ.د. محمىد علي  العُذ 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 ى التربُتبقعم أصى 

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث  بقعم  الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  التربُتأصىى أظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 ذسَغالخ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

مىاج   –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش عضمذسط ) أظخار  د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –ى هُئت جحشٍ
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بقعم   –(معاعذ  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

 مذسط معاعذ

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بقعم التربُت 

االإقاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

خصائي علاقاث أ  الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –أخصائي حعلُم  أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

بي . أ 15 مذًش ظفاسة االإعشفت  محمذ عشٍ

 بالجامعت

ش   ؤوى االإالياالإع –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ملُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٍخ انترثٍخ جبيؼخ انؼشٌش انذونٍخ الاعتشبسٌخلبئًخ الهٍئخ   

 يكاٌ انعًم ٔأْى انًٓاو الأكادًٚٛت ٔالإداسٚت انتخظض الاعــــــــــــــــــى و

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍ ش هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعلٌم

 الخابعت لجامعت الذوى العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (بُملُت التر 
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلو فُصل 

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ ال  -عىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
حعً ظُذ  أ.د

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

مقشس  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَغ 

 وجنىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاج  

ذسَغ ورش  ج

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 عت بنهاحام

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م  مذًش االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

شالعمُذ الأظبق لهلُت  -التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت الاظ تراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

الاعخماد القىمُت لضمان حىدة الخعلُم و

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابقا

 
ً
 –" وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

لتربُت بجامعت الؤماساث عمُذ ملُت ا

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

مقشس اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخذسَغ وجنىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -خعلم الالنتروويللخعلُم وال

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -عت بنها" حام –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

ت للنمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  رأظخا

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت القىمُت لضمان  -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ا ظىسٍ

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
ً ب مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىرىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مذ مهني مح أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظها   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 خارأظ

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ولُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 رأظخا

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأمادًمي لهلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 لىاػذ انُشش بمجهخ كهٍخ انترثٍخ ثبنؼشٌش      

ييا الأصالة والمنيجية السميمة عمى ألا يكوف البحث تنشر المجمة البحوث والدراسات التي تتوافر ف .ٔ
لممراجعة والنشر لدى أي جية أخرى في نفس وقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ وأف نشر، أو 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدى المغتيف: العربية أو الإنجميزية. لمنشر تقُبؿ الأبحاث المقدمة  .ٕ
 معرفة المصريعبر موقع المجمة ببنؾ ال –تقدـ الأبحاث  .ٖ

https://foej.journals.ekb.eg 
، وىوامش حجـ الواحد ٗٔحجـ الخط ، و (Simplified Arabicالكترونياً مكتوبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساوي ما بيف اليامش الأيسر والأيمف ٘.ٕمنيا 
(Justifyوترسؿ إ .)( لكترونياً عمى شكؿ ممؼMicrosoft Word.) 

يتـ فور وصوؿ البحث مراجعة مدى مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط وحجـ الخط ، والتنسيؽ  .ٗ
، والحجـ وفقاً لقالب النشر المعتمد لممجمة ، عمماً بأنو يتـ تقدير الحجـ وفقاً ليذا القالب ، 

 ومف ثـ تقدير رسوـ تحكيمو ونشره.
صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ والرسوـ والمراجع والجداوؿ  يجب ألا يزيد عدد .٘

. )الزيادة برسوـ إضافية(. ويتـ تقدير عدد وفقاً لقالب المجمة( صفحة ٕ٘والملبحؽ عف )
 الصفحات بمعرفة ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ممخصاً بالمغة العربية، يقدـ الباحث ممخصاً لبحثو في صفحة واحدة، تتضمف الفقرة الأولى  .ٙ
 كممة لكؿ منيا.  ٕٓٓوالفقرة الثانية ممخصاً بالمغة الإنجميزية، وبما لا يزيد عف 

يكتب عنواف البحث واسـ المؤلؼ والمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب  .ٚ
عنواف البحث مرة أخرى عمى الصفحة الأولى مف البحث ، والالتزاـ في ذلؾ بضوابط رفع 

 لبحث عمى الموقع. ا
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أو قائمة المراجع ويتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٛ

 "الباحث"، ويتـ أيضاً التخمص مف أية إشارات أخرى تدؿ عمى ىوية المؤلؼ. 
البحوث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سواءً قُبؿ البحث لمنشر، أو لـ يُقبؿ. وتحتفظ  .ٜ

 ة التحرير بحقيا في تحديد أولويات نشر البحوث. ىيئ

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحوث التي لا تتفؽ مع شروط النشر في المجمة، أو تمؾ التي لا تشتمؿ   .ٓٔ
 عمى ممخص البحث في أي مف المغتيف ، وعمى الكممات المفتاحية لو.

رس  .ٔٔ رفاؽ إقرار الموافقة عمى اتفاقية النشر. وا  الو مع إيصاؿ يقوـ كؿ باحث بنسخ وتوقيع وا 
السداد ، أو صورة الحوالة البريدية أو البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
يتـ نشر البحوث أو رفض نشرىا في المجمة بناءً عمى تقارير المحكميف، ولا يسترد المبمغ في  .ٕٔ

 نشر البحث مف قبؿ المحكميف. حالة رفض
 يُمنح كؿ باحث إفادة بقبوؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصويبات والتعديلبت المطموبة.  .ٖٔ
في حالة قبوؿ البحث يتـ رفعو عمى موقع المجمة عمى بنؾ المعرفة المصري ضمف العدد  .ٗٔ

دد ، وكذلؾ المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  ويُرسؿ لمباحث نسخة بي دي أؼ مف الع
 نسخة بي دي أؼ مف البحث ) مستمة (.

توفير نسخة ورقية مف العدد ، ومف المستلبت مقابؿ رسوـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .٘ٔ
 الطباعة ، ورسوـ البريد في حالة إرساليا بريدياً داخؿ مصر أو خارجيا.

 المستمرة لكؿ مف:يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحوثيـ ، وحتى يتـ النشر ( المتابعة  .ٙٔ
موقع المجمة المربوط ببنؾ المعرفة المصري  -

https://foej.journals.ekb.eg 
وبريده الالكتروني الشخصي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعاً مف إيميؿ  -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى موقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، وتحكيمو، وتعديمو، وقبولو لمنشر، ونشره ؛ تتـ عبر موقع المجمة  .ٚٔ

يميميا الرسمي، ولا يُعتد بأي تواصؿ بأية وسيمة أخرى غير ىاتيف الوسيمتيف الالكترونيتيف.    ، وا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( ونالثلبثو  الثالثمحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنوان البحث الرقم

 بحوث العدد

ٔ 
 نحى يشبسكخ مجتًؼخ فبػهخ نذػى المإعغبد انتؼهًٍخ

شحاتو حسن دكتور/ د.أ  
شمس عين جامعة -التربية بكمية المناىج أستاذ  

ٕ 
 0232 يصش سؤٌخ نتحمٍك نهًؼهى انلاصيخ الاثذاػٍخ انكفبٌبد

 العدل محمد عادل/ أ.د
 الزقازيق جامعة _ التربية كمية -التربوي النفس عمم أستاذ

3 
 ئػبدح هٍكهخ كهٍبد ئػذاد المؼهى ظشوسح ػصشٌخ

 أ.د. ميني غنايم
قتصاديات التعميم  كمية التربية جامعة المنصورة -أستاذ التخطيط التربوي وا 

ٗ 

 المبل سأط ػهى واَؼكبعبته نه المجتًغ َظشح ظىء في نهًؼهى المذسن انتُظًًٍ انذػى
 نذٌه انُفغً
 محمد عوني أ.د. نرمين

 جامعة الإسكندرية –كمية التربية  - التربوي  النفس عمم قسم ورئيس استاذ
 عوض عوض دعاء أ.د.

 جامعة الإسكندرية –كمية التربية  - النفسية  الصحة استاذ

٘ 
 المجتًؼٍخ والأوظبع صشٌخ،الم الجبيؼبد في انترثٍخ كهٍبد ئصلاح

 فيمي أحمد ىيام/ د
 الإسكندرية جامعة -التربية كمية التربية أصول بقسم المدرس
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ٙ 

ئعتراتٍجٍخ يمترحخ لمذاسط انتؼهٍى انفًُ لمىاكجخ احتٍبجبد عىق انؼًم في 
 يصش ػهى ظىء سأط المبل انفكشي الأخعش

 ئػذاد
 د/ نجاح رحومو أحمد

 شمسكمية البنات للآداب والعموم والتربية جامعة عين  ة المساعدأستاذ أصول التربي

ٚ 

Artificial Intelligence Potential in Preparing Teachers: 

Challenges and Opportunities for Sustainable Development 

in the Light of 2030 Vision 

Prepared by 
Dr. Aly Abdul Samea Qoura  

Professor of English language Pedagogy-    Mansoura University, Egypt 
 

Dr. Heba Moustafa Elmansi 
Lecturer of Curriculum and Instruction (TEFL)- Damietta University, Egypt 

ٛ 

Programme d’enrichissement basé sur quelques applications 

de l’intelligence artificielle (IA) pour développer quelques 

compétences orales auprès des futurs enseignants aux 

facultés de pédagogie 
 

Dr. Hani AbdulFattah Shora Abuzeid 

Maitre de conférences de curricula et de méthodologie du FLE 

Faculté de pédagogie - Université de Minia 

ٜ 

Artificial Intelligence in Language Education: 

Implementations and Policies Required 

Prepared by 
Dr. Aly Abdul Samea Qoura  

Professor of English language Pedagogy                                                

Mansoura University, Egypt 
 

Dr. Heba Moustafa Elmansi 

Lecturer of Curriculum and Instruction (TEFL) 

Damietta University, Egypt 
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 ىٌذمت
 نتؼهٍى وانششاكخ المجتًؼٍخ، ا

 ويإعغبد ئػذاد المؼهى وتأهٍهه 
 في الجًهىسٌخ الجذٌذح

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

نظمت لجنة قطاع الدراسات التربوية بالمجمس الأعمى لمجامعات مؤتمرىا 
 القومي الأوؿ تحت عنواف التعميـ والشراكة المجتمعية، ومؤسسات إعداد المعمـ وتأىيمو

 ـٕٕٕٓ/  ٕٔ/ ٗ، ٖوذلؾ يومي السبت ،والأحد الموافقيف: ، في الجميورية الجديدة
 بقاعة المؤتمرات بػػػنادي حرس الحدود،الزمالؾ ،القاىرة

لما كانت لجنة قطاع الدراسات التربوية مف المجاف المنبثقة عف المجمس و 
الأعمى لمجامعات المصرية، ومعنية مثؿ غيرىا مف المجاف  بتقديـ المشورة والدعـ 

ىيمو لمجتمع المعرفة  العممي والتعميمي والتربوي لتصمح مف شأف إعداد المعمـ وتأ
نتاجيا وتخزينيا وتوزيعيا وتسويقيا العمؿ  –في إطار مياـ المجنة  –ويأتي      .وا 

وتعمؿ      عمى تطوير التعميـ والوقوؼ عمى مشكلبتو وكيفية المساىمة في حميا
عمى تطوير مؤسسات إعداد المعمـ، وتأىميو وتقديـ الخبرات العممية  -أيضًا  –المجنة 
ىذا المؤتمر  لدعوة المجتمع المصري  جاءاللبزمة لكميات إعداد المعمـ ، لذا  والفنية

كمو بكؿ قطاعاتو لمنظر في التعميـ، واحتياجاتو والنظر في حاؿ مؤسساتنا التعميمية، 
 .وما تحتاجو مف إصلبح وتطوير

 فيما يمي:  أىداؼ المؤتمرولقد تحددت 
أفراده في ضرورة وحتمية النظر توجيو نظر المجتمع لممساىمة بكؿ قطاعاتو و  .ٔ

 .لتقدـ كؿ قطاعات المجتمع الأخري  لمتعميـ كمدخؿ طبيعي
دراسة وتحديد مشكلبت التعميـ المصري، ودور قطاعات المجتمع في المساىمة  .ٕ

 .في حميا
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اقتراح آليات وتصورات لمواجية المشكلبت التي تواجو المجتمع مف خلبؿ التعميـ  .ٖ
 .ومناىجو وبرامجو

ستوى الميني والعممي لممعمـ والقائميف عمى العممية التعميمية في مؤسساتنا رفع الم .ٗ
 .التعميمية

توجيو النظر إلى حتمية تطوير التعميـ )تطوير المناىج والبرامج، وتطوير الموائح،  .٘
وتطوير برامج الإعداد لممعمميف، وتطوير برامج التدريب قبؿ  وأثناء الخدمة، 

لتعميمية، والبنية التحتية، والإمكانات المعممية، وتطوير كؿ عناصر العممية ا
 والاتاحة التعميمية

 ، و :المجتمع والتعميـفي ثلبثة محاور عف :  رمحاور المؤتمت حددوت
الشراكة الفاعمة بيف كميات التربية، ووزارة التربية ، و :مؤسسات إعداد المعمـ وتأىيمو
 .والتعميـ: مديرياتيا، ومدارسيا

مقاىا أف أوراؽ العمؿ والبحوث التي ت -ئة تحرير المجمة وقد رأت ىي    
، وتـ تدقيقيا مف خلبؿ لجنة عممية عالية المستوى ، ثـ تـ تحكيميا وفقاً المؤتمر

عرضيا لمعايير تماثؿ معايير التحكيـ المعتمدة لدى المجمة ، وتـ تعديميا ، و 
رأت ىيئة  –ت ومناقشات ، وتنقيحيا وفقاً لما ورد بشأف كؿ منيا مف تعقيبابالمؤتمر

 التحرير أنيا جديرة بالنشر فييا.
وقد حظيت المجمة بموافقة لجنة قطاع الدراسات التربوية بالمجمس الأعمى 
 لمجامعات عمى نشر أوراؽ العمؿ والبحوث التي تـ قبوليا في مؤتمرىا القومي الأوؿ.

ي التربوي وخصصت ىيئة تحرير المجمة ىذا العدد الخاص ليذا الإنتاج العمم
المتميز ، مخ خالص الشكر لمجنة القطاع رئيساً ، وأميناً ، وخبراء ، وعمداء عمى 

 تفضميـ بيذا ؛ تقديراً منيـ لمجمة كمية التربية بجامعة العريش 
 والله الموفق

 هٍئخ انتحشٌش
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 المجتًؼٍخ والأوظبع المصشٌخ، الجبيؼبد في انترثٍخ كهٍبد ئصلاح
 ئػذاد

فهًً أحمذ هٍبو/ د  
انترثٍخ أصىل ثمغى المذسط  

 الإعكُذسٌخ جبيؼخ -انترثٍخ كهٍخ

 ممخص:
 طلببالثقافي لدى  الوعي ي أسباب تراجع مستوىصِّ ت الدراسة إلى تقىدف
في كميات التربية التي شيدتيا صلبح الإرغـ محاولات إذ ب في مصر؛ كميات التربية
تحقيقًا -؛ فإنيا لـ تؤت ثمارىا المرجوة، وقد اتُّبع ـ(ٜٜٙٔ-ٕٛٔٓ) الفترة ما بيف:

 اخؿ إصلبح كميات التربية،في تحميؿ مد المنيج الوصفي -لأىداؼ الدراسة
-ٕٛٔٓفي الفترة ما بيف: ) وفي تحميؿ مشروعات إصلبح كميات التربية وتوجياتيا،

ـ. ٕٕٔٓ، وفي تحميؿ الأوضاع المجتمعية منذ بداية التسعينيات وحتى عاـ ـ(ٜٜٙٔ
، كما ، ونمط تطورىاالتاريخي في تحميؿ نشأة كميات التربية المنيج -كذلؾ-واتُّبع 

الدراسة بالمنيج النقدي في تعرؼ غايات تمؾ التغيرات المجتمعية، استعانت 
وتداعياتيا عمى تحقيؽ العدالة الاجتماعية كمبدأ أساس تستيدفو أي محاولة للئصلبح 

إصلبح كميات التربية  إلى أفَّ مشروعات -في نتائجيا-. وخمُصت الدراسة المجتمعي
بتعزيز البعد الثقافي لدى ( لـ تُعفَ ـٜٜٙٔ-ٕٛٔٓشيدتيا الفترة ما بيف عامي: )التي 

؛ فيما نتاجو تدني قيـ المواطنة، وثقافة الحوار الطالب المعمـ عمى مستوى الممارسة
أف مشروعات إصلبح كميات ؛ وىو ما قد يُعزى إلى المدنية لديو، وضعؼ ثقافتو

إنما مشروع تنموي حضاري يمتؼ المجتمع حولو، بتبني  -يافي أىداف- تُعفالتربية لـ 
 و،ومؤسسات ،كانت مشروعات ممولة جاءت أىدافيا موصوفة عمى أجندة البنؾ الدولي

معيد الشرؽ الأوسط لمتعميـ العالي التابع لمجامعة الأمريكية، والذيف انحسرت وأجندة 
عمى الدراسات التربوية،  -الأساسفي -غايتيـ في تقميص النظاـ التتابعي الذي يعتمد 
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وحتى مرحمة الدراسات  ،المرحمة الجامعية الأولىببدءًا  ؛تكامميوالتوسع في النظاـ ال
فضلًب عف تدعيـ ثقافة آليات  ؛وقيمتيا ،العناية بالبحوث التربوية ؛ بُغية تقميؿالعميا

، التي تُعظـ مف العناية بالأىداؼ الاقتصادية عمى حساب السوؽ في كميات التربية
 . كافةلمؤسسات المجتمع يةً ة موجالثقافتمؾ صارت  الأىداؼ الاجتماعية، وقد

الكممات المفتاحية: الإصلبح التربوي، كميات التربية، مشروعات إصلبح كميات 
 التربية، الأوضاع المجتمعية.
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Summary: 

The aim of the study is to explore the reasons for the 

decline in the level of cultural awareness among the students of 

the faculties of education. Despite attempts to reform the 

faculties of education between: (2018-1996) they have not 

yielded the desired results. In order to achieve the objectives of 

the study, the prescriptive curriculum has been followed in 

analysing the entry points and directions of the reform of the 

faculties of education by analysing the projects of the reform of 

the faculties of education between 1996-2018, and analysing the 

societal conditions from the beginning of the 1990s to 2021. The 

historical curriculum has been used to analyse the formation and 

evolution of schools of education. The study has also used the 

critical curriculum to identify the goals of these societal changes 

and their implications for social justice as a core principle for any 

attempt at societal reform. In its findings, the study concluded 

that the projects to reform the faculties of education that took 
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place between 1996 and 2018 were not concerned with 

strengthening the cultural dimension of the student's teacher in 

practice. The result is low citizenship values, a culture of 

dialogue and a weak civic culture. This may be due to the fact 

that projects to reform the faculties of education have not been 

undertaken. To adopt a civilized development project around 

which the society wraps, but it was funded projects whose 

objectives were described on the agenda of the World Bank, its 

institutions, and the agenda of the Middle East Institute of Higher 

Education of American University, whose aim was to reduce the 

successive system, which relied primarily on educational studies, 

and to expand the integration system from undergraduate to 

postgraduate. In order to reduce the care and value of educational 

research as well as strengthening the culture of market 

mechanisms in colleges of education, which maximize the 

attention to economic objectives at the expense of social goals, 

this culture has become a target for all institutions of society. 

Keywords: educational reform, faculties of education, projects to 

reform faculties of education, Societal conditions. 

 تمييد
دورىا  يُقصرتعد كميات التربية واحدة مف أبرز مؤسسات الجامعة التي لا 

نما ىي معقؿ اتجاىات الفكر  -محور العممية التعميمية -عمى إعداد المعمـ  فحسب؛ وا 
المتنوعة التي تثري ميداف التربية؛ بما تقدمو مف معارؼ تربوية، تسيـ في إصلبح 

 التعميـ.
جر في مجالات التنمية   -أىدافًا، وغاياتٍ  –وسياستيا، تعد الثقافة  اءتياوا 

، والواقع أنو في مختمؼ العمميات التنموية ا قبؿ أف تكوف وسيمةمحورًا رئيسً 
والإصلبحية تتدخؿ القيـ الثقافية في صناعة القرار واتخاذه، وتنفيذ قرارات التنمية 

وائد التنمية، أي: أسس وسياساتيا ومشروعاتيا، ومتابعة وتقييػػػػـ الأداء، وتوزيع ع
أف لمتأكيد عمى "عمي"  ؛ وىو ما دعا(ٖٓ، ص. ٕ٘ٓٓ)عمار،  العدالة والإنصاؼ
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الإصلبح التربوي فعؿ إنساني بالدرجة الأولى، يصدر عف إنساف، وينتيي عند إنساف، 
تكوف لو "ثقافة"، ويكوف المقصود بيذه الثقافة تمؾ المتغيرات المجتمعية المختمفة 

عما يكوف لو مف مقاصد، وملبمح، وأصوؿ،  فضلًب  ؛كة الإصلبحالمحيطة بحر 
وقواعد، وضوابط عمؿ؛ ومف ثـ يشمؿ الإصلبح تغيرات في أسس النظاـ التربوي، 

وىكذا فالإصلبح عممية ذات صمة ؛  (ٕٔ-ٜ، ص.ص. ٕٚٓٓ)عمي، وأصولو 
ح؛ بثقافة المجتمع، وتاريخو؛ ولذلؾ يتعيف عدـ الاستعانة بنماذج جاىزة للئصلب

لاستنباتيا في غير تربتيا. وىذا يتفؽ مع رأي "عمار" أنو ليس ثمة إصلبح دوف 
متضمنًا  -المنظور الثقافي-؛ بوصفو ويوجو حركتو ،منظور ثقافي، يحدد مقاصده

 ،والحقوؽ ،ومسارات التواصؿ ،والتوجيات ،والرموز ،والمعاني ،والغايات القيـ،
، ٕ٘ٓٓدة لحياة الإنساف في مجتمعو )عمار، والخيارات المحد ،والتطمعات ،والواجبات

 .(ٕ٘ص. 
أف الإصلبح التربوي يتضمف عمميات بويتفؽ "البيلبوي" مع ما أكده "عمي" 

تغيير: سياسية، واقتصادية، واجتماعية ذات تأثير في إعادة توزيع مصادر القوة، 
لتعميمية، والثروة في المجتمع، كما أنو يتضمف تعديلبت شاممة أساسية في السياسة ا

ة، أو في أي ػػػػػػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػػػػتؤدي إلى تغيرات في المحتوى، والفرص التعميمية، والبني
ومف ثـ  (؛ٓٔ-ٜص. . ، صٜٛٛٔع ما )البيلبوي، ػػـ في مجتمػػػا لنظاـ التعميػمني

 فالإصلبح عممية ذات صمة بسياسات المجتمع.
وتحريؾ لمواقع؛ وفؽ مطالب وكذلؾ أكد "عمار" أف "الإصلبح حركة، 

المتغيرات الداخمية، والخارجية التي تضمف لممجتمع، ومؤسساتو التجديد، والبقاء، 
ومف ثـ فمكي يضمف المجتمع لنفسو البقاء  (؛ٖٕص.  ،ٕ٘ٓٓوالنماء" )عمار، 

والنماء؛ يتعيف أف يراجع ذاتو مف وقت لآخر؛ في ضوء ما تقتضيو المتغيرات 
 والداخمية. بنوعييا: الخارجية 
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لبنية نظاـ  مدققًا اعمميً  اكما أكد " الحوت" أف الإصلبح يقتضي "تشخيصً 
، ومكامف الخطر الممحة قوتو وضعفوالتعميـ؛ لتعرؼ إيجابياتو، وسمبياتو، ومواطف 

وارتباطو بالسياؽ بعضًا،  فيو، وعلبقات مكوناتو الداخمية وتفاعميا مع بعضيا
إلى غير ذلؾ مف الجوانب التي يتناوليا  ... يخي،المجتمعي المحيط، وتطوره التار 

ومف ثـ فإف الإصلبح  (؛ٖٗ، ص. ٕٛٓٓالتشخيص العممي لنظاـ التعميـ" )الحوت، 
 -بتدقيؽ-يأتي كنتاج لأزمة في بنية نظاـ التعميـ، تبررىا الدراسة العممية التي حددت 

 مواطف الخمؿ في ذلؾ النظاـ.
تمده الأزمة، وتبرره الدراسة المنيجية؛  مشروعوأضاؼ " قمبر" أف الإصلبح 

 ٖ-ٕ، ٕٗٓٓومف ثـ فيو عممية، تتطمب فكرًا، وتخطيطًا، وتنفيذًا، وتقويمًا )قمبر، 
(. وىذا ما يتفؽ مع رأي "وطفة"؛ مف أف الإصلبح التربوي "منظومة ٚأكتوبر، ص.

ة جديدة مف الإجراءات التربوية، تيدؼ إلى إخراج النظاـ التربوي مف أزمتو إلى حال
مف التوازف، والتكامؿ؛ بشكؿ يضمف لو الاستمرارية في أداء وظيفتو بصورة منتظمة" 

؛ وبذلؾ فإف الإصلبح التربوي يتطمب تخطيطًا (ٚٛٔ، ص. ٖٕٔٓ)وطفة، 
مكانات،  استراتيجيًا تتحدد فيو أولويات الإصلبح؛ في ضوء ما يتوافر مف موارد وا 

 والأفؽ الزمني اللبزـ لمتنفيذ.
 أبرزىا: ؛يتميز الإصلبح الشامؿ بجممة مف الخصائص وىكذا

 وتوجيات اجتماعية بالأساس. ،لو مقاصد :لو غايات ثقافية؛ أي  -
 مف أزمة مجتمعية. -في الأساس-ينبع   -
 يحتاج إلى تشخيص مدقؽ لمواقع.  -
مكانات، وأفؽ ولويات الأيقتضي تحديد  - بتدقيؽ؛ في ضوء ما يتوافر مف موارد، وا 

 فيذ الخطط.زمني لازـ لتن
والاجتماعية، وفي أسس  ،والاقتصادية ،السياسية :في الأوضاع ايتطمب تغييرً  -

 النظاـ التربوي.
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وعند الحديث عف إصلبح كميات التربية؛ فإنو يتعيف أف يطاؿ بنية تمؾ الكميات 
" الحوت" أف الإصلبح الحقيقي لكميات التربية مف الداخؿ. وفي ىذا الصدد يؤكد 

ونوعيتيـ، وسياسة اختيار  فمسفتيا، وأىدافيا، وسياسة قبوؿ الطلبب، يجب أف يتناوؿ
أعضاء ىيئة التدريس، والمحتوى التدريسي لممقررات المختمفة، وتجييز المعامؿ 
والورش والمكتبات، واستخداـ تكنولوجيا التعميـ، وأساليب التقويـ، وغير ذلؾ مف 

 :مف نواتجيا النيائية بالنسبة لمرحمتي المثمى والإفادةالمدخلبت، وعممياتيا الداخمية، 
في مشروع تنموي حضاري في  ،الدراسات العمياكذلؾ و  ،والبكالوريوس ،الميسانس

 .(ٖٛ ص. ،ٕٛٓٓالمجتمع )الحوت، 
 

وأضاؼ "عمي" أنو فيما يتعمؽ بمحتوى البرامج التعميمية؛ فإنو يتعيف العناية 
بما شيدتو المجتمعات مف تجارب، بتعزيز الوعي التاريخي لدى الطالب، حيث الوعي 

بتعزيز الوعي الفمسفي، الذي يتصؿ بدراسة  -كذلؾ- العنايةو في التعميـ،  وفِكَر ،ونظـ
فضلًب عف العناية  ؛الأصوؿ الفمسفية لمتربية، والاتجاىات الفكرية الأساسية في العالـ

اؾ المتعمـ مع لمناقشة شتى قضايا التعميـ، لاشتب ؛بتعزيز المناقشة الحرة مع الطلبب
 (.أكتوبر ٔٔ، ٕٗٔٓمشكلبت مجتمعو )عمي، 
( أنو في إصلبح كميات التربية لا بد وأف يعاد النظر ٕٔٓٓوأكد "أبو حطب" )

في شعب كميات التربية؛ بحيث تستوعب منظومة إعداد المعمـ كاممة، مع تحقيؽ شرط 
مينيًا )أبو حطب، التمايز الواجب في إعداد طلبب كؿ شعبة؛ أكاديميًا، وتربويًا، و 

ٕٓٓٔ ،ٜٚ.) 
كما أف إصلبح كميات التربية يتعيف أف يتضمف بنية العلبقات؛ حيث العناية 

التواصؿ الخصب بيف الأساتذة والطلبب، ومف خلبؿ التنظيمات والاتحادات ب
الطلببية، ومف خلبؿ قنوات التواصؿ مع الإدارة الجامعية فيما يتصؿ بيموميـ 

مكانات ومشكلبتيـ، وبالقدر ال ذي تتعدد فيو قنوات الحوار والتواصؿ وحرية التعبير وا 
يوفر المجتمع الجامعي المجاؿ الحقيقي والمناخ  -مع تعدد وجيات النظر -التوافؽ
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، ٜٜٗٔللئيماف بالديمقراطية؛ مبادئ، وممارسات، ومنيج حياة )عمار،  الصواب
 (. ٚ-ٙ ص.ص. أبريؿ، ٕٓ-ٚٔ

كوف لدى الدولة تأف بية ثماره المرجوة؛ يتعيف ولكي ما يؤتي إصلبح كميات التر 
تستيدؼ بيا إرساء دعائـ العدالة الاجتماعية في المجتمع؛ رؤية تنموية شاممة، 

 ومف ثـ الارتقاءعمى الخروج مف أزمتيا،  لمحفاظ عمى وحدتو، وتماسكو، والتي تعينيا
ة المثمى مف بالمجتمع في شتى المجالات؛ ولذلؾ تجد الدولة حريصة عمى الاستفاد

 مخرجات كميات التربية في مرحمتي: البكالوريوس والميسانس، والدراسات العميا.
 

 مشكمة الدراسة:
شيد المجتمع المصري منذ بداية تسعينيات القرف العشريف وحتى عاـ 

 ،والاجتماعية ،الاقتصادية :ـ جممة مف التغيرات عمى الأصعدة كافةٕٕٔٓ
جميع مؤسسات المجتمع، ومنيا  في -بدورىا-أثرت  والتعميمية، والتي ،والسياسية

 كميات التربية، التي شيدت خلبؿ تمؾ الفترة أيضًا محاولات عديدة لإصلبحيا. 
 المحاولات العديدة في إصلبح كميات التربية؛ فقد أكدت دراسات:وبرغـ تمؾ 

؛ ٕٗٔٓ، السعيد، ٕٙٔٓ؛ عامر، ٕٛٔٓ؛ أحمد، ٕٕٔٓ؛ فرج، ٕٛٓٓ)السعيد، 
( أف طلبب كميات ٜٕٔٓ؛ محمد، محمد، ٕٙٔٓ؛ أحمد، ٕٗٔٓ، آخريفو سميـ 

والذي يتبدى فيما يمي: تدني ثقافة  ،الثقافي لدييـ مستوى الوعيالتربية يعانوف ضعؼ 
الأمر الذي قد  لدييـ؛ الحوار، وتراجع قيـ المواطنة، وضعؼ قيـ الثقافة المدنية

كذلؾ في إنجازات التنمية في ويؤثر  ينعكس سمبًا عمى تعميـ الأجياؿ القادمة،
"لماذا تدنى مستوى الوعي الثقافي لدى طلبب  يُطرح السؤاؿ الآتي:وعميو  المجتمع.

وما علبقة ذلؾ بالأوضاع كميات التربية بالجامعات المصرية رغـ محاولات إصلبحيا؟ 
 ."المجتمعية؟

 أىداف الدراسة:
 الدراسة لموقوؼ عمى ما يأتي: ىدفت
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 .، وتوجياتيات التربيةمداخؿ إصلبح كميا -
 في مصر، وتطورىا. نشأة كميات التربية -
 الغايات الحقيقية لمشروعات إصلبح كميات التربية في مصر. -
طبيعة الأوضاع المجتمعية التي سادت منذ بداية تسعينيات القرف العشريف،  -

 .ـٕٕٔٓوحتى عاـ 
 أىمية الدراسة:

وتقديـ استشارات تربوية قصر دور كميات التربية عمى إعداد المعمـ، لا يُ 
إنتاج بإلى ما ىو أبعد أثرًا مف ذلؾ؛ فيي مؤسسات تختص  مافحسب؛ بؿ يتعداى

لاتجاىات الفكر  يٍ معارؼ تربوية، تسيـ في إصلبح التعميـ، كما أنيا مصدر ثر 
إلى الارتقاء بالواقع التربوي؛ الأمر  -كؿ وفؽ منظوره –المختمفة التي يسعى أصحابيا 

ثراء ميداف التربية؛ ولذلؾ عُنيت الدوؿ الذي يترتب ع ميو تطوير النظرية التربوية، وا 
صلبحيا؛ مف خلبؿ العناية بتنمية أعضاء ىيئة التدريس بيا، في  بضرورة تطويرىا، وا 

 شتى النواحي: العممية، والاجتماعية، والمادية.
واحدة مف أىـ مؤسسات الجامعة المنوط بيا  -أيضًا –وتعد كميات التربية 

إعداد المعمـ عصب العممية التعميمية؛ فتُكسبو جممة مف المعارؼ، والميارات التي 
لمتأكد  ؛عف متابعة أدائو في أثناء التدريب الميداني فضلًب  ؛تتواكب مع طبيعة العصر

صلبحيا مطمبًا  مف تمكنو مف ممارسة المينة بإتقاف؛ ولذلؾ صارت قضية تطويرىا، وا 
 الجامعي، وما قبؿ الجامعي. ضروريًّا للبرتقاء بالتعميـ

ومياراتو في  ،بتنمية معارؼ الطالب المعمـ تُعنىوىكذا فإف كميات التربية 
وف لو وجية نظر، تكحتى  ؛بتعزيز اتجاىو الفكري تُعنىمادة التخصص، كما أنيا 

ورؤية في تعميـ طلببو في المستقبؿ. ولذلؾ فإف الوقوؼ عمى أبرز مداخؿ إصلبح 
سيوضح الاتجاىات العالمية في إصلبحيا، كما أف الكشؼ عف التطور  ؛كميات التربية

التاريخي لكميات التربية، سيوضح نمط تطورىا منذ نشأتيا وحتى الوقت الحالي، كما 
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والكشؼ عف غاية تمؾ الجيود، سيوضح الأسباب أف تحميؿ واقع جيود إصلبحيا، 
كما أف تحميؿ لتربية. الحقيقية لتدني مستوى الوعي الثقافي لدى طلبب كميات ا

 سيكشؼـ، ٕٕٔٓالأوضاع المجتمعية منذ بداية تسعينيات القرف العشريف وحتى عاـ 
تداعيات تمؾ الأوضاع عمى تحقيؽ العدالة الاجتماعية كغاية أساسية يتعيف أف تسعى 

 –بدورىا يتعيف أف تنعكس إلييا الدولة في جميع محاولات الإصلبح المجتمعي، والتي 
 عمى غايات الإصلبح في كميات التربية. -في المجتمع إذا تحققت

 الدراسات السابقة:
 وتعرضيا الدراسة الحالية مف الأقدـ إلى الأحدث عمى النحو الأتي:

(، والموسومة بـ: "دراسة تحميمية لاتجاىات معاصرة 1993دراسة "عثمان" ) -1
عداد المعممين بكميات التربية بمصر"  في إصلبح التعميم وا 

الدراسة إلى أف التعميـ مينة تُعنى بصناعة الإنساف، ومف ىنا بدأ أشارت 
المفكروف والمعنيوف بالعممية التعميمية في طرح آراء متعددة، مف بينيا: كيفية إعداد 
المعمـ قبؿ الخدمة، وفي أثنائيا، وواجبات المعمـ تجاه طلببو ومدرستو ومجتمعو، ثـ 

عديد مف التقارير في ىذا الشأف، وقد  مشكلبت المعمـ وكيفية مواجيتيا. وصدرت
 تساوت المجتمعات المتقدمة والنامية في معاناتيا مثؿ ىذه المشكلبت. 

وىدفت الدراسة إلى تحميؿ التقارير العالمية التي طرحت عمى الساحة 
عداد المعمـ، وكاف أبرزىا تقرير المجنة القومية الأمريكية  بخصوص مشكمة التعميـ وا 

، وتقرير "نادي روما" حوؿ التعميـ وتحديات المستقبؿ، وتقرير لجنة لإصلبح التعميـ
التطوير الأمريكية "مجموعة ىولمز"، وتقرير حركات الإصلبح المعنية بتبادؿ 
الخبراء بيف الياباف والولايات المتحدة، ونماذج الاتجاىات العامة لمشروعات 

 الإصلبح والتطوير العالمية.
إلى أف التقارير العالمية في إصلبح كميات التربية  -ائجيافي نت-وخَمُصَتْ الدراسة 
 ركزت عمى ما يمي:
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 أف يكوف إعداد المعمـ عمى المستوى الجامعي. -
 العناية بالتربية العممية في إعداد المعمـ. - 
التحديد المدقؽ لمواصفات وشروط الالتحاؽ بمينة التعميـ؛ لئلب تتُرؾ  - 

 للبجتيادات العشوائية.
اف الفاعمية في تكويف المعمـ في المياديف كافة: الثقافة العامة، والثقافة ضم - 

 التخصصية والمينية المكتسبة.
  تدعيـ الاتجاه بتعميؽ مفاىيـ التعمـ الذاتي.  - 
(، والموسومة بـ: "تطوير كميات التربية: نظرة إلى 2111دراسة "أبو حطب") -2

 المستقبل في تفاؤل"
 عة مف المبادئ؛ أبرزىا:انطمقت الدراسة مف مجمو 

 يتعيف أف يكوف تحت مظمة الجامعة. -بجميع المستويات-أف إعداد المعمميف  -
أف يكوف إعداد المعمـ تحت المظمة الجامعية مف خلبؿ كميات التربية؛ فلب  -

 يجوز أف تُحاؿ مينة إعداد المعمـ إلى غير كميات التربية.
نما فييا مف أف منظومة إعداد المعمـ ليست بسيطة أو متجان - سة التكويف، وا 

التنوع والتعقد ما يستوعب منظومة التربية كميا؛ بدءًا مف معمـ رياض 
الأطفاؿ، فمعمـ التعميـ الأساسي، فمعمـ التعميـ الثانوي العاـ، ومعمـ التعميـ 

 الثانوي الفني، ومعمـ التعميـ النوعي، ومعمـ الجامعة.
فو النموذج الوحيد لإعداد المعمـ، أف دعاة العودة إلى النظاـ التتابعي بوص -

يغفموف أف ىذا النظاـ كاف مع منظومتيف أُخرييف؛ ىما: دور المعمميف 
والمعممات لإعداد المعمـ الابتدائي، وكمية المعمميف لإعداد معمـ الإعدادي 

 والثانوي.
 واقترحت الدراسة ما يمي:
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ي منظومة إعداد تناوؿ مسألة النظاميف الأساسييف )التكاممي، والتتابعي( ف -
المعمـ لا يكوف مف خلبؿ منطؽ )إما... أو...(؛ فقد تعايش النظاماف ولا 

 يزالاف يتعايشاف.
سواء في النظاـ التكاممي، أو -أف يرتبط قبوؿ الطلبب بكمية التربية  -

بالحاجات الفعمية مف المعمميف في تخصصات حقيقية بالضرورة  -التتابعي
ي، ولذلؾ لا أجد معنى مف قبوؿ أعداد كبيرة في منظومة التعميـ قبؿ الجامع

في النظاـ التتابعي مف خريجي كميات الحقوؽ أو خريجي المغات القديمة أو 
 المغات الشرقية بكميات التربية.

والتي تمنح لمطلبب -أف تُعد درجة الدبموـ العاـ في منظومة إعداد المعمـ  -
ويمية، وليست درجة مف درجة مينية تح -الذيف يقبموف حسب النظاـ التتابعي

درجات الدراسات العميا بكميات التربية. وبذلؾ يعد الحصوؿ عمييا مكافأ 
خريجي كلب -لدرجة البكالوريوس أو الميسانس في التربية. وعمى الجميع 

عند القبوؿ بالدراسات العميا في التربية أف  -النظاميف: التكاممي، والتتابعي
 تكوف بدايتيـ مف نقطة واحدة.

يُعاد النظر في شعب كميات التربية بحيث تستوعب منظومة إعداد المعمـ  أف -
كاممة، مع تحقيؽ شرط التمايز الواجب في عممية إعداد طلبب كؿ شعبة؛ 

 أكاديميًا، وتربويًا، ومينيًا. 
المغة  -وجود قدر مشترؾ مف الثقافة العامة وميارات الحياة )المغة العربية -

 الأنشطة لمطلبب في جميع الشعب.الحاسب الآلي( و  -الأجنبية
(، والموسومة بـ: "التكامل المعرفي كأداة لإصلبح 2112دراسة "النقيب" ) -3

 التعميم الجامعي: كميات التربية نموذجًا"
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أشارت الدراسة إلى أف جميع العموـ التي تقدـ لمطلبب بكميات التربية تنطمؽ 
در المعرفة لأسباب تعود مف منيجية معرفية غربية تستبعد الوحي كمصدر مف مصا

 إلى التجربة الغربية مع الكنيسة، والتي كاف مف ثمرتيا إقصاء الديف عف العمـ.
وىدفت الدراسة إلى توضيح غربة العموـ التربوية التي يدرسيا طلببنا في 
كميات التربية، وأثر تمؾ الغربة عمييـ، وتنشئتيـ عمى التبعية الثقافية وعدـ الاعتزاز 

 حضارية المتميزة.بيويتنا ال
وقدمت الدراسة تحميلًب لنموذج واقعي لمتكامؿ المعرفي ممثلًب في كمية التربية 

أف إعداد  -مف خلبؿ تحميؿ ىذا النموذج-بالجامعة الإسلبمية بماليزيا، وأكدت 
المعمـ في أي بمد إسلبمي لا يمكف أف يكوف شأنًا خاصًا بكؿ دولة، فيناؾ قواسـ 

كة ينبغي أف يمـ بيا المعمـ المسمـ ميما كانت جنسيتو ووطنو، إسلبمية ومينية مشتر 
وميما كانت لغتو، كما أف جميع العموـ التربوية والنفسية قاسـ مشترؾ لجميع 
المعمميف، ولا بد أف تدرس مف منظور وحدة المعرفة الإسلبمية، وكذلؾ جميع 

 الأدوار المينية والكفاءات الوظيفية والتكنولوجية.
(، الموسومة بـ: "إسلبمية المعرفة مدخل لتحقيق 2116ماعيل" )دراسة "إس -4

 الإصلبح التربوي داخل كميات التربية"
أشارت الدراسة إلى أف إسلبمية المعرفة أحد مداخؿ الإصلبح التربوي التي لـ 

 تنؿ اىتمامًا واضحًا مف قبؿ الباحثيف التربوييف. 
فعيؿ الاعتماد عمى إسلبمية وىدفت الدراسة إلى صوغ رؤية تربوية مقترحة؛ لت

العموـ التربوية؛ كمدخؿ لإصلبح كميات التربية، وذلؾ مف خلبؿ معرفة الإطار 
الفكري الحاكـ لمفيوـ إسلبمية المعرفة، وتحديد مجالات تحقيؽ الإصلبح التربوي 
داخؿ كميات التربية في ضوء مفيوـ إسلبمية المعرفة، والكشؼ عف المعوقات التي 

يؽ إسلبمية المعرفة داخؿ كميات التربية، ومعرفة المتطمبات اللبزمة تحوؿ دوف تحق
بالمنيج  -تحقيقًا لأىدافيا –لتفعيؿ الأخذ بيا في العموـ التربوية. واستعانت الدراسة 
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الوصفي؛ لتعرُّؼ التوجيات الفكرية الحاكمة لمفيوـ إسلبمية المعرفة، وتعرُّؼ 
 بيا. المبادئ التي تقوـ عمييا، وضرورة الأخذ

وخَمُصَتْ الدراسة إلى أف تحقيؽ إسلبمية المعرفة داخؿ كميات التربية يتطمب ما 
 يأتي: 
 تعريب العموـ؛ أي: نقؿ الفِكْر بطريقة تناسب المجتمعات العربية الإسلبمية. -
التأصيؿ الإسلبمي لمعموـ غير الشرعية؛ أي: مناقشة الموضوعات التربوية   -

سمطة الأستاذ الجامعي، والفمسفات التي مف منطمؽ إسلبمي؛ كالتدريس، و 
تقوـ عمييا الأنظمة التعميمية، وتجاىؿ التبعية الغربية عند تبني النظريات 
التربوية والعممية في المجتمعات الإسلبمية؛ مما ينعكس ايجابًا عمى أداء 

 الممارسات التربوية التي تتـ داخؿ المؤسسات الجامعية. 
اذ الجامعي، وىذا يتطمب الاىتماـ بمنظومة إحداث التكامؿ في فكر الأست -

التنمية المينية المستدامة لعضو ىيئة التدريس، وتطوير ميمة خدمة المجتمع 
لجميع الأساتذة داخؿ كميات التربية بتفعيؿ المشاركة في مجالس المؤسسات 

 المجتمعية؛ لزيادة الروابط بيف الكمية والمجتمع. 
ىج المقررة، وىذا يتطمب ترسيخ مقومات تحقيؽ الوحدة المعرفية في المنا -

اليوية الأصيمة لممجتمع )العقيدة، والمغة، والثقافة(، والوفاء بحاجات المتعمـ 
إلى الأمف والحرية، وقياـ المنيج بتحصيف أبناء المجتمع ضد ما يتعرضوف 
لو مف تشويو، والوقاية مف الاختراؽ الديني، وتوجيو المناىج الجامعية لمعمؿ؛ 

 وية المجتمع. وفؽ ىُ 
 تعميق عمى الدراسات السابقة:

أكدت جميع الدراسات السابقة أىمية دور كميات التربية في إصلبح التعميـ 
قبؿ الجامعي، وأف الإصلبح الحقيقي لكميات التربية يتعيف أف يطاؿ بنية تمؾ الكميات 

(، ٕٙٔٓعلب" )مف الداخؿ، وذلؾ يتفؽ مع الدراسة الحالية، بيد أنو قد عُنيت دراستا: 
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تكامؿ المعرفة، أو إسلبمية -( بأحد مداخؿ إصلبح كميات، وعدتاه ٕٕٔٓالنقيب )
المدخؿ الأوحد في الإصلبح، بينما انمازت الدراسة الحالية عنيـ في تحميؿ   -المعرفة

مداخؿ إصلبح كميات التربية وتوجياتيا، والوقوؼ عمى توجيات مشروعات إصلبح 
ـ(. كما أف دراسة ٜٜٙٔ-ٕٛٔٓخلبؿ الفترة ما بيف: ) كميات التربية التي جرت

(، اكتفت بتحميؿ بعض التقارير العالمية في إصلبح كميات التربية، ٖٜٜٔ"أمينة" )
وىو ما أفادت منو الدراسة الحالية في الوقوؼ عمى مرتكزات إصلبح كميات التربية، 

، والذي سوؼ ( تصورًا لإصلبح كميات التربيةٕٔٓٓكما وضعت دراسة أبو حطب )
تستفيد منو الدراسة الحالية في نتائجيا. وانمازت الدراسة الحالية عف جميع الدراسات 
السابقة في تحمييا لمتطور التاريخي لكميات التربية؛ لموقوؼ عمى نمط تطورىا منذ 
نشأتيا وحتى الوقت الحالي، وكذلؾ انمازت بربطيا بيف توجيات إصلبح كميات 

ت الإصلبح المجتمعي التي جرت منذ بداية تسعينيات القرف التربية، وبيف توجيا
 . ٕٕٔٓالعشريف، وحتى عاـ 

 حدود الدراسة:
عمى تحميؿ التغيرات  -في حدودىا الموضوعية-قصرت الدراسة الحالية  

المجتمعية التي سادت في الفترة ما بيف بداية تسعينيات القرف العشريف، وحتى عاـ 
فمع اندلاع  ؛عينيات نقطة فاصمة في المجتمع المصريإذ مثمت بداية التس ؛ـٕٕٔٓ

نياية ثمانينيات القرف العشريف، صارت أجندة البنؾ الدولي  فيالأزمات الاقتصادية 
وصندوقو موجييف لمسياسات السائدة في المجتمعات المقترضة مف البنؾ؛ ومنيا: 

ى تنفيذه مصر، ويعد برنامج الإصلبح الاقتصادي، والتكيؼ الييكمي والذي جر 
عقب اندلاع الأزمة الاقتصادية في نياية الثمانينيات، والذي تحوؿ اقتصاد الدولة 

و، إلى اقتصاد السوؽ محور ارتكاز أجندة البنؾ  -بمقتضاه مف الاقتصاد الموجَّ
القطاع الخاص كشريؾ  -فور العمؿ بذلؾ البرنامج –؛ إذ صعد الدولي وصندوقو

مة القطاعات كافة: الاقتصادية، والاجتماعية، في التنمية، وعمؿ عمى إعادة ىيك
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. العدالة الاجتماعيةفي  تحقيؽ سمبًا وتراجع الدور الاجتماعي لمدولة؛ مما أثر 
عمى صفحتو -ـ؛ لأف البنؾ الدولي أكد ٕٕٔٓوسوؼ تتوقؼ الدراسة عند عاـ 

تكوف مصر قد بدأت في تنفيذ  ٕٕٕٓأنو " مع بداية عاـ  -الرسمية عمى الإنترنت
مف برنامج الموجة الثانية مف الإصلبحات الييكمية"، حيث بدأت الموجة الأولى 

ـ، ٕ٘ٔٓفي عاـ الإصلبح الاقتصادي 
(https://www.albankaldawli.org/ar/country/egypt/overview, 

accessed, June 16, 2022كوف لمموجة الثانية تداعيات جديدة تحتاج ت(، وس
 عدة سنوات لرصدىا.   
جراءتيا:  منيج الدراسة، وا 
في تحميؿ مداخؿ  بالمنيج الوصفي -تحقيقًا لأىدافيا –استعانت الدراسة 

في  وفي تحميؿ مشروعات إصلبح كميات التربية وتوجياتيا، إصلبح كميات التربية،
، وفي تحميؿ الأوضاع المجتمعية منذ بداية ـ(ٜٜٙٔ-ٕٛٔٓالفترة ما بيف: )

التاريخي في تحميؿ نشأة  المنيج -كذلؾ-واتُّبع ـ. ٕٕٔٓالتسعينيات وحتى عاـ 
، كما استعانت الدراسة بالمنيج ، وتطورىا؛ لموقوؼ عمى نمط التطوركميات التربية

لعدالة النقدي في تعرؼ غايات تمؾ التغيرات المجتمعية، وتداعياتيا عمى تحقيؽ ا
 .الاجتماعية كمبدأ أساس تستيدفو أي محاولة للئصلبح المجتمعي

 التأصيل النظري: 
 وتعرضو الدراسة عمى النحو الأتي:

 مداخل إصلبح كميات التربية :أولًا 
ثلبثة وتشير الكتابات التربوية إلى أف إصلبح كميات التربية عادة ما ينحصر في 

 ,Zeichner, Liston, 1990, p.p. 3-20; Brown :مداخؿ رئيسة؛ ىػػػػي
1938, pp. 328; Perrone, 1989; Borrowman, 1956; Reynolds, 

1989) 

https://www.albankaldawli.org/ar/country/egypt/overview
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  The Academic traditionالمدخل الأكاديمي -1
ينطمؽ ىذا المدخؿ مف فرضية إنو بإمكاف الأفراد دخوؿ مينة التدريس دوف  

ترفوف بوجود عمـ تمقييـ أي مساقات مينية، وبذلؾ فإف أصحاب ىذا الاتجاه لا يع
أقؿ أىمية مف المقررات المعرفية  -في نظرىـ –يُدعى التربية، فالمقررات التربوية 

التخصصية، وبذلؾ يمكف دراسة المقررات التربوية بوصفيا موضوعات عامة في أثناء 
دراسة المقررات التخصصية، وقد زادت العناية بيذا الاتجاه خلبؿ القرف العشريف؛ 

إعداد معمـ التعميـ الأساس والثانوي يتـ عمى المستوى الجامعي.  خاصة عندما صار
 وبذلؾ فإف ىذا المدخؿ يعتني بالإعداد التخصصي لمطالب المعمـ.

  The Developmentalist Traditionنمائيالمدخل الإ  -2
مف خلبؿ: العناية  ؛ينطمؽ ىذا المدخؿ مف أف ىدؼ التعميـ تنمية المتعمـ ذاتو

المعرفية، التي تمكنو مف المنافسة عالميًا، وبمعايير الأداء. ويؤكد ىذا بقدراتو العقمية و 
المدخؿ أف تبُنى برامج الإعداد في ضوء طبيعة المستيدؼ مف برنامج الإعداد لمرحمة 

 تعميمية محددة، ويقترح ثلبثة تصورات أساسية لإعداد المعمـ لممارسة أدواره؛ وىي:
 المعمـ كعالـ واقعي -
دور: تمكيف المعمـ مف ميارات التفكير بطريقة عممية تجريبية، يتطمب ذلؾ ال  

وملبحظة سموؾ طلببو، وبناء المناىج، وتنظيـ بيئة الصؼ؛ بالاستناد إلى اىتمامات 
الطلبب، ونموىـ؛ وىذا يتطمب إعداد معمـ قادر عمى الربط بيف الملبحظات، 

 والأنشطة التخطيطية لبيئة الصؼ.
 المعمـ كفناف  -
لؾ الدور إكساب الطالب المعمـ خبرات متنوعة، وامتلبكو قدرات يتطمب ذ  

التدريس، ومياراتو؛ فالمعمـ المبدع درامي، وقصاص، ورساـ، لديو القدرة عمى 
التقصي، والتفسير، والابتكار، ومتفتح الذىف؛ وىكذا يتعيف أف تعتني برامج إعداده 
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اتو، واستكشاؼ قدراتو، وتوظيفيا لو فرص التعبير عف ذ لتتاحبدنيًا، وفنيًا؛  ؛بتربيتو
 بشكؿ فعاؿ. 

 المعمـ كباحث -
 ىيتعيف أف يرتكز الإعداد عمى تنمية ميارات العمؿ البحثي التجريبي لد  

عنايتو؛ الأمر الذي يتطمب  الطالب المعمـ؛ بحيث تكوف ممارسات طلببو محور
لتقصي، ضرورة تنمية ميارات التفكير الناقد لديو، وتعويده استخداـ طرائؽ ا

 ؛معيـ الفاعؿوالاستفسار، والتجريب، مع تنمية قدرتو عمى ملبحظة طلببو؛ لمتعامؿ 
 طْلبعو عمى كؿ ما ىو جديد في مجاؿ تخصصو.افضلًب عف 

التربوية ومف ثـ يسعى ىذا المدخؿ في الإصلبح إلى التأكيد عمى الجوانب 
 في برامج إعداد الطالب المعمـ. والعممية

 The Social Reconstructionist الاجتماعي مدخل إعادة البناء -3
Tradition 

يؤكد ىذا الاتجاه أف ىدؼ التعميـ تحقيؽ العدالة الاجتماعية، والتأكيد عمى 
 -في ضوء ىذا المدخؿ –والتعميمية، ويصير التعميـ  ،الاقتصادية والسياسية :المساواة

ية؛ لتمكيف المحروميف مف رحمة فردية، يزيد فييا وعي الفرد بذاتو وبمجتمعو، ويكوف آل
الأمر  ؛الحراؾ الاجتماعي في المجتمع؛ بالشكؿ الذي يسيـ في تحسيف نوعية حياتيـ

الذي معو تصير لممعرفة قيمة وظيفية. وىكذا تبنى برامج إعداد المعمـ ليكوف محورىا 
الأساسي زيادة وعي الطالب المعمـ بطبيعة دوره الاجتماعي في المجتمع، وتنمية وعيو 

بالحياة؛  بحقوقو وواجباتو، وتطوير المقررات الدراسية؛ لتكوف أكثر اتصالاً  ،لسياسيا
عمى أف يكوف التدريس قائمًا عمى الحوار، والمناقشة، مع العناية بالمغة القومية، 

يمكف مف إعداد معمـ، يمتمؾ وجية نظر، ورؤية  مماوالتاريخ، والسياسات المجتمعية؛ 
 خاصة في إعداد طلببو.
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 ،تنمية وعي الطالب المعمـضرورة ف ثـ يؤكد ىذا الاتجاه في الإصلبح وم
والتعميمية، والنظر إلى إعداد المعمـ داخؿ إطار عاـ  ،والاقتصادية ،السياسية :بحقوقو

الأمر الذي يُمقي بظلبؿ كثيفة عمى العناية بالجوانب  ؛لإعادة الييكمة الاجتماعية
 الثقافية في إعداد الطالب المعمـ. 

المدخؿ : الجمع بيف أي-المداخؿ السابقة الجمع بيف  إف :وىكذا؛ يمكف القوؿ
المدخؿ الإنمائي الذي يركز عمى الأكاديمي الذي يركز عمى الجوانب التخصصية، و 

، وبيف مدخؿ إعادة البناء الاجتماعي الذي يركز عمى والعممية النواحي التربوية
قصر عمى مج كميات التربية، والأمر لا يُ ضرورة ممحة لإصلبح برا -النواحي الثقافية

نما يتعداىا إلى الممارسة العممية  ؛الدراسة النظرية لمتطمبات كؿ مدخؿ فحسب؛ وا 
 . وووجدان و،ومياراتالطالب المعمـ، حتى يتسنى صقؿ عقؿ 

 :ىمالإصلبح برامج إعداد المعمـ؛  نموذجافوينبثؽ عف تمؾ المداخؿ 
(Richardson, 1997, p.p. 3-7; Ringwall, 2006, p.p. 1-16)   

 constructivist model النموذج البنائي  -1
يؤكد ىذا الاتجاه أىمية التعمـ الذاتي لمطالب المعمـ، ويعتمد عمى التفاعؿ بيف 

البنائية بالمعرفة  ىعن، وممارسات. وتُ فِكْرٍ ما يعرفو الطالب المعمـ، ويؤمف بو مف 
 المعمـ وفقًا ليا، وليس بتفاصيؿ تمؾ المعرفة.الأساسية التي ينبغي أف يجري إعداد 

وىكذا يتعيف أف يعرؼ الطالب المعمـ أف المعرفة تراكمية؛ ولذلؾ فيو ينطمؽ مف 
خبرات السابقة لطلببو، كما تؤكد البنائية أف المعرفة تتأثر بالإطار الاجتماعي الذي 

سبة لتنمية طلببو؛ توجد فيو؛ ولذلؾ ينبغي تدريب الطالب المعمـ عمى الطرائؽ المنا
مف خلبؿ مواقؼ تعميمية، تسمح بالتفاعؿ الاجتماعي بيف الطلبب، ومجتمع المدرسة؛ 

 فالمدرسة مكاف اجتماعي ثقافي. 
 A Collaborative Model  النموذج التعاوني   -2
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ينطمؽ ىذا النموذج مف أىمية المشاركة الفعالة بيف المدارس، وكميات التربية، 
ة، والممارسيف في الميداف؛ بما يحقؽ الفاعمية الاجتماعية، ويعد مف وبيف أساتذة التربي

النماذج التي حاولت التنسيؽ، والتكامؿ بيف "المكوف الثقافي"، والتربية العممية، 
عدة شروط لضماف نجاح ىذا  Goodladوالمكوف التخصصي، وحدد "جودلاد " 

 النموذج؛ لعؿ أبرزىا:
 المعنية بإعداد المعمـ.كافة يف المؤسسات تحديد طبيعة العلبقة المؤسسية ب -
ليات أعضاء ىيئة التدريس: الأكاديمية، والتطبيقية، ؤو التحديد المدقِّؽ لمس -

 والتربوية.
الوعي بأىداؼ التعميـ، والدور الاجتماعي لممدارس، وتأثير ىذا الوعي في  -

 الإعداد السميـ لممعمـ.  
 مؿ بيف المؤسسات المعنيةعف التنسيؽ، والتكا مسؤولةوجود جية متخصصة  -

 .كافة
 

ومف ثـ يؤكد كلب النموذجيف السابقيف أىمية الجوانب المعرفية في برامج إعداد 
الطالب المعمـ، شريطة أف تكوف وثيقة الصمة بالبيئة الاجتماعية والثقافية المحيطة، 

ما  وكذلؾ يتعيف توطيد الصمة بيف المدارس وبيف كميات التربية. وىنا يبقى السؤاؿ:
المدخؿ أو النموذج الذي تبنتو كميات التربية في محاولات إصلبحيا؟ ولكف قبؿ 

المجتمعية التي سادت منذ بداية  الأوضاعؼ واقع تعرُّ الإجابة عف ىذا السؤاؿ؛ يتعيف 
الإصلبح  توجياتلموقوؼ عمى  ـ؛ٕٕٔٓتسعينيات القرف العشريف وحتى عاـ 

 توجيات إصلبح كميات التربية. عمى -بالضرورة –، والتي أثرت المجتمعي
المجتمعية في المجتمع المصري في الفترة ما بين بداية تسعينيات  الأوضاعثانيًا: 

 م. 2121القرن العشرين وحتى عام 
( أف المجتمع يقوـ عمى التضامف ٛـ في مادتو )ٜٕٔٓ لعاـ أكد دستور مصر

فير سبؿ التكافؿ الاجتماعي، وتمتزـ الدولة بتحقيؽ العدالة الاجتماعية وتو 
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الاجتماعي؛ بما يضمف الحياة الكريمة لجميع المواطنيف، عمى النحو الذي ينظمو 
( أف الدولة تمتزـ بتحقيؽ تكافؤ الفرص بيف جميع ٜالقانوف. وأكد في مادتو )

( أف النظاـ الاقتصادي لمدولة المصرية ٕٚالمواطنيف دوف تمييز. وأكد في مادتو )
في البلبد مف خلبؿ التنمية المستدامة والعدالة الاجتماعية،  ييدؼ إلى تحقيؽ الرخاء

وبما يكفؿ رفع معدؿ النمو الحقيقي للبقتصاد القومي، ورفع مستوى المعيشة، وزيادة 
فرص العمؿ وتقميؿ معدلات البطالة، والقضاء عمى الفقر، مع مراعاة النظاـ 

الأطراؼ المختمفة، بما  الضريبي العادؿ، وضبط آليات السوؽ، والتوازف بيف مصالح
يحفظ حقوؽ العامميف ويحمي المستيمؾ، كما يمتزـ النظاـ الاقتصادي اجتماعيًا 
بضماف تكافؤ الفرص والتوزيع العادؿ لعوائد التنمية، وتقميؿ الفوارؽ بيف الدخوؿ، 
والالتزاـ بحد أدنى للؤجور والمعاشات بما يضمف الحياة الكريمة، وبحد أقصى في 

وفقًا لمقانوف. وىكذا يمكف القوؿ إف الدستور  ؛لة لكؿ مف يعمؿ بأجرأجيزة الدو 
 المصري يُقر بأف الدولة تمتزـ بتحقيؽ العدالة في المجتمع. 

ـ ٕٕٔٓلقد شيدت الفترة ما بيف بداية تسعينيات القرف العشريف وحتى عاـ 
يػف جممة مف التحولات التي يمكف تقسيميا عمى مرحمتيف؛ الأولى: الفتػرة ما ب

ـ(، والتي شيدت صعود القطاع الخاص كقوى اقتصادية في ٜٜٔٔ-ٕٓٔٓ)
المجتمع، والتحوؿ في النظاـ الاقتصادي مف نظاـ مركزية الدولة، إلى حرية السوؽ، 

(، والتي شيدت تحولًا اجتماعيًا وسياسيًا ـٕٔٔٓ-ٕٕٔٓوالثانية: الفترة ما بيف )
(، ٖٕٔٓيونيو  ٖٓ، وثورة ٕٔٔٓر يناي ٕ٘حيث اندلاع ثورتيف متتاليتيف )ثورة 

وصعود الدولة كقوى سياسية لتتولى تنفيذ برنامج عمؿ محدد وضع سياستو البنؾ 
ؿٌ لتمؾ الأوضاع المجتمعية وتداعياتيا  الدولي، وصندوقو. وفيما يمي توضيح مُفَصَّ

كغاية أساسية يتعيف أف تسعى إلييا الدولة في  ؛عمى تحقيؽ العدالة الاجتماعية
 محاولات الإصلبح المجتمعي.جميع 

 م(1991-2111المرحمة الأولى: الأوضاع المجتمعية في الفترة ما بين: )
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أف الاقتصاد  -وخاصة مع نياية ثمانينيات القرف المنصرـ -قد بدا واضحًا 
المصري يعاني مشكلبت ىيكمية مزمنة في كلب الجانبيف: المالي، والنقدي 

(؛ ولذلؾ سعت الحكومة المصرية إلى ٙ ، يناير/ فبراير، ص.ٕٓٓٓ)مصطفى، 
لأوؿ  -ـ، والذي نُفذٜٜٔٔتوقيع اتفاؽ التكيؼ الييكمي مع البنؾ الدولي في عاـ 

ـ توقيع الحكومة المصرية ٜٜ٘ٔفي المجتمع المصري، كما شيدت بداية عاـ  -مرة
 اتفاقية تحرير الخدمات )الجاتس(، وكاف التعميـ عمى قائمة الخدمات المحررة، التي
سُمح فييا لمقطاع الخاص بتقديـ الخدمات فيو. وكاف لتمؾ الاتفاقيات تداعياتيا عمى 

 كما يأتي: ،الأصعدة كافة: الاقتصادية، والاجتماعية، والسياسية، والتعميمية
ـ الخاص ٜٜٔٔ( لسنة ٖٕٓعمى الصعيد الاقتصادي: صدر قانوف رقـ ) - أ

َـّ دخوؿ القطاع بتنظيـ شركات القطاع العاـ المؤىمة لمخصخصة؛ ومِ  فْ ثَ
 الخاص كشريؾ جديد في عممية التنمية.

عمى الصعيد الاجتماعي: سعت الحكومة إلى تقديـ برنامج للئصلبح  - ب
( لسنة ٓٗالاجتماعي؛ حيث أُنشئ صندوؽ التنمية الاجتماعية وفقًا لمقانوف )

ـ، وأُسس؛ كشبكة أماف اجتماعي، واقتصادي، تسيـ في الحد مف ٜٜٔٔ
خلبؿ توفير فرص العمؿ؛ سواء ليؤلاء الذيف فقدوا وظائفيـ نتيجة  البطالة؛ مف

ديسمبر، ص.  ٘-ٗ، ٕٗٓٓعممية الخصخصة، أو لمخريجيف الجدد )نجا، 
 (. ٕٚ٘-ٔٚ٘ص.

عمى الصعيد التعميمي: لـ تقُصر علبقات التعاوف بيف السياسة المصرية،  - ج
 -أيضًا –وصندوؽ النقد الدولي عمى الجانب الاقتصادي فحسب؛ بؿ امتدت 

بالتعاوف مع فريؽ الدعـ  -لتشمؿ قطاع التعميـ؛ إذ نجحت الحكومة المصرية 
في بمورة استراتيجية شاممة لمتعميـ تُطبؽ  –ـ ٜٜٚٔالفني لمبنؾ الدولي في عاـ 

مشروعات ثلبثة: "تطوير  -في ثناياىا-عمى مدار عشريف عامًا؛ متضمنة 
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"، "تطوير التعميـ العالي" )البنؾ التعميـ الأساسي"، "تطوير التعميـ الثانوي
 (.ٖ، سبتمبر، ص. ٕٕٓٓالدولي، 

عمى الصعيد السياسي: تصاعدت حدة الأصوات المطالبة بالإصلبحات  - د
جممة مف التعديلبت عمى  -عندئذ-ـ؛ فجرت ٕ٘ٓٓالديمقراطية مع بداية عاـ 

ج البنية الدستورية والتشريعية لمحياة السياسية في مصر. ولكف أكد البرنام
( أنو "رغـ ما جرى مف تعديؿ في ٕٓٔٓالإنمائي للؤمـ المتحدة في عاـ )

الدستور المصري؛ وما أُتيحت مف فرص لعديد مف المرشحيف بالتقدـ 
للبنتخابات الرئاسية؛ فإنو سرعاف ما صدر قانوف، يحصر ىذا الحؽ عمى 
 الأحزاب القائمة؛ الأمر الذي فرض قيدًا عمى ممارسة المواطنيف حقوقيـ

 (. ٜٙالسياسية" )ص. 
 

وىكذا ترتب عمى تنفيذ الدولة لبرنامج التكيؼ الييكمي الموجو مف قِبَؿِ البنؾ 
الدولي وصندوقو مع بداية تسعينيات القرف العشريف، تراجع مؤسسات الدولة 
الاقتصادية والاجتماعية عف أدوارىا، وصعود القطاع الخاص بمؤسساتو كقوى 

بخمؿ إرساء دعائـ العدالة في المجتمع؛ خاصة مع تراجع  بديمة؛ الأمر الذي نَبَّأَ 
 الدولة عف مسؤولياتيا، ويمكف الاستدلاؿ عمى ما سبؽ فيما يأتي:

( مف 5..5ارتفاع النصيب النسبي لأصحاب عوائد حقوؽ التممؾ مف )% -ٔ
( مف ...1الناتج المحمي الإجمالي في نياية الثمانينيات إلى ما يقرب مف )%

النصيب النسبي  -في المقابؿ –التسعينيات، وانخفض  ىذا الناتج في
( مف الناتج المحمي 5...لأصحاب الأجور، والمرتبات، والمعاشات مف )%

( مف ذلؾ الناتج في عاـ 2..6الإجمالي في نياية الثمانينيات إلى )%
ـ، كما تمتع الاستثمار الجديد في التسعينيات بإعفاءات ضريبية؛ مما ٜٜ٘ٔ

ي بنياف المجتمع المصري، وانخفاض مستوى معيشة محدودي نجـ عنو خمؿ ف
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، ٜٜٚٔالدخؿ بصفة عامة )مركز الدراسات السياسية والاستراتيجية بالأىراـ، 
 .(ٕٖٚص.

خمؿ توزيع الممكية العامة والخاصة في المجتمع، والذي تبدى في سعى القطاع  -ٕ
فقد  الخاص لمسيطرة عمى بعض قطاعات الدولة، وبخاصة قطاع الأعماؿ؛

تبعية عدد مف شركات القطاع العاـ التي كانت تتبع  -ـٜٜٔٔفي عاـ -آلت 
الوزارة إلى وزارة جديدة تـ تدشينيا ىي وزارة قطاع الأعماؿ، مع تغيير القانوف 

ـ. ولكف بعد مرور ٜٜٔٔ( لسنة ٖٕٓالذي تتعامؿ الشركات بو إلى قانوف )
لأعماؿ قريبة مف الانتقاؿ ( عامًا مف إقرار القانوف باتت شركات قطاع آٖ)

مف خلبؿ نقميا مف قانوف  ؛كميًا مف ممكية الحكومة إلى ممكية القطاع الخاص
ـ، وذلؾ مف ٜٔٛٔ( لسنة ٜ٘ٔـ، لقانوف الشركات )ٜٜٔٔ( لسنة ٖٕٓ)

( ٜٖخلبؿ تعديلبت القانوف التي نُوقشت في البرلماف، حيث أكدت المادة )
خلبؼ الدولة، والشركات القابضة ب-مكرر أنو عند وصوؿ نسبة المساىميف 

الخاضعة ليذا القانوف، والأشخاص الاعتبارية العامة، وبنوؾ القطاع العاـ في 
( أو أكثر في رأس ماؿ الشركة، تنُقؿ تبعية ٕ٘إلى )% -ممكية الشركة التابعة

ـ، عمى حيف كانت المادة القديمة ٜٔٛٔ( لسنة ٜ٘ٔالشركة لأحكاـ القانوف )
( لسنة ٜ٘ٔ( يتـ تحويميا لقانوف )ٓ٘زيادة النسبة عف )% تنص عمى أنو حاؿ

 (.ٕٕسبتمبر، ص. ٘، ٕٕٓٓ، ٘ٛٔ ف)قانو  ٜٔٛٔ
َـّ خمؿ  وتدلؿ تمؾ المؤشرات عمى خمؿ إرساء دعائـ العدالة الاجتماعية؛ ومِفْ ثَ

 ( مف الدستور المذكورة سمفًا.ٕٚالالتزاـ بالمادة )
ـ عمى ضعؼ ٕٓٔٓعاـ ادر في الصوكاف تأكيد البنؾ الدولي في تقريره   

بدأت ملبمحيا  ،عمى إعلبف بداية مرحمة جديدة االديمقراطية في مصر مؤشرً 
 ـ.ٕٔٔٓيناير  ٕ٘باندلاع ثورة 

 م( 2111-2121المرحمة الثانية: الأوضاع المجتمعية في الفترة ما بين عامي: )
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عشريف جممة شيد المجتمع المصري مع بداية العقد الثاني مف القرف الحادي وال  
ـ، ٖٕٔٓيونيو  ٖٓـ، ؤٕٔٓيناير  ٕ٘مف التحولات السياسية، بدأت بثورتي: 

ـ. ونتيجة الأزمة ٜٕٔٓعاـ في تعديلبت دستورية كاف آخرىا  -في إثرىما-أُجريت 
الاقتصادية التي شيدىا المجتمع عقب الثورتيف؛ جرى اتفاؽ بيف الحكومة المصرية، 

بمقتضاه برنامج الإصلبح الاقتصادي عمى نُفذ  ،والبنؾ الدولي بشأف قرض
ـ(، والثانية: خلبؿ الفترة ما ٕٚٔٓ-ـٕ٘ٔٓمرحمتيف؛ الأولى: خلبؿ الفترة ما بيف: )

ـ(. وكانت لتمؾ التحولات تداعياتيا عمى الأصعدة كافة: ٕٕٔٓ-ـٕٛٔٓبيف: )
 الاقتصادية، والاجتماعية، والسياسية، والتعميمية.

أزمة اقتصادية، كاف أبرز  -ـٖٕٔٓيونيو ٖٓ وخاصة عقب ثورة-لقد اندلعت 
مؤشراتيا ارتفاع الديف )المحمي، والخارجي( عمى الحكومة، وارتفاع العجز الكمي 

، ص ٖٕٔٓ/ٕٕٔٓلمموازنة، وارتفاع أعداد المتعطميف )البنؾ المركزي المصري،
بطمب قرض مف البنؾ  -عندئذٍ -(. فتقدمت الحكومة المصرية ٗٚ-ٔٙص. 

ـ، وكذا عمى برنامج تمويؿ سياسات ٕ٘ٔٓ/ٕٔ/ٜٔفِؽَ عميو بتاريخ الدولي، وَوُ 
التنمية الأوؿ؛ لتثبيت أوضاع المالية العامة، والطاقة المستدامة، وزيادة القدرة 

ـ ٕٚٔٓ/ ٙ/ٖٓ؛ عمى أف يكوف ساريًػػػػا حتػػػػػػى EG-ٔٚ٘ٛالتنافسية، بقرض رقـ 
-World Bank, 2015, Dec. 19, pp. 1).بتكمفة ماليػػػة قدرىػػػا مميػار دولار

13) 
ـ، أبرمت الحكومة المصرية مع صندوؽ النقد الدولي ٕٙٔٓنوفمبر  ٔٔوفي 

( مميار دولار، ويُغطي ثلبث سنوات، واستيدؼ ٕٔاتفاؽ التيسير الموسع بقيمة )
برنامج الإصلبح تعزيز ضبط أوضاع المالية العامة؛ مف خلبؿ زيادة معدلات 

د مف تضخـ الأجور، ودعـ إدارة الديف، وضماف توفير تحصيؿ الإيرادات، والح
إمدادات الطاقة المستدامة؛ مف خلبؿ مشاركة القطاع الخاص، وتعزيز مناخ 
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ممارسة الأعماؿ؛ مف خلبؿ قوانيف الاستثمار، واشتراطات إصدار التراخيص 
 يناير(.ٜٔ، ٕٚٔٓالصناعية، فضلًب عف تعزيز التنافسية )سيد، 

يات تداعياتيا عمى الأصعدة كافة: الاقتصادية، والاجتماعية وكاف لتمؾ الاتفاق
والتعميمية، والتي أكدىا البنؾ الدولي مف خلبؿ موقعو الرسمي عمى الإنترنت فيما 

  يأتي:
عمى الصعيد الاقتصادي: شرعت الحكومة المصرية في تطبيؽ برنامج  - أ

ي إصلبحات جذري، ييدؼ إلى حفز الاقتصاد، وتعزيز مناخ الأعماؿ ف
مصر، وركزت الموجة الأولى مف حزمة الإصلبحات عمى إعادة توازف 
جوانب الاقتصاد الكمي، والتي شممت خيارات صعبة بشأف السياسات، جرى 
تطبيقيا في وقت متزامف؛ مثؿ: تطبيؽ قانوف ضريبة القيمة المضافة، وخفض 
دعـ الطاقة، واحتواء تضخـ فاتورة الأجور، وتحرير سعر صرؼ الجنيو 

مصري. أما الموجة الثانية مف الإصلبحات؛ فاستيدفت تحسيف نظـ ال
الحوكمة، ومناخ الاستثمار، ويشمؿ ذلؾ: قانوف إصلبح الخدمة المدنية الذي 

ـ؛ فضلًب عف ٕٕٓٓـ، وقانوف الأعماؿ في عاـ ٕٙٔٓأُقر في أكتوبر 
إزالة حواجز الاستثمار، وجذب  استيدفتمجموعة مف الإصلبحات التي 

رات المحمية، والأجنبية؛ كقانوف منح التراخيص الصناعية، وقانوف الاستثما
)http://www.albankaldawli.org ,الاستثمار، وقانوف الشركات. 
accessed may, 22, 2021) 

عمى الصعيد الاجتماعي: طبقت الحكومة المصرية حزمة مف تدابير الحماية،  - ب
شبكات الأماف الاجتماعي؛ لتخفيؼ المعاناة عمى كاىؿ الأسر الفقيرة، و 

ومحدودي الدخؿ، وضاعفت جيودىا؛ للببتعاد عف نظـ الدعـ العاـ غير 
الكؼء إلى شبكات أماف اجتماعي أكثر كفاءة، وموجية بصورة أفضؿ؛ 
بحيث يصؿ الدعـ إلى مستحقيو الحقيقييف، وتشمؿ ىذه التدابير: توسيع مظمة 

http://www.albankaldawli.org/
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لمستفيديف مف برنامج تكافؿ وكرامة، وتوسيع مظمة برنامج المعاشات ا
)http://www.albankaldawli.org ,التقاعدية، وبرنامج التغذية المدرسية 

)accessed May, 22, 2021. 
المصرية، عمى الصعيد التعميمي: لـ تقُصر علبقات التعاوف بيف الحكومة  - ج

 -أيضًا –وصندوؽ النقد الدولي عمى الجانب الاقتصادي فحسب؛ بؿ امتدت 
بالتعاوف مع فريؽ الدعـ  -لتشمؿ قطاع التعميـ؛ حيث نجحت الحكومة المصرية

في بمورة استراتيجيػػػػػػػػػػػػة شاممة لإصلبح  -ـٕٛٔٓالفني لمبنؾ الدولي في عاـ 
ـ(، ٖٕٕٓ-ٕٛٔٓفترة ما بيف عامػػػػػػػػػػػي: )التعميـ ما قبؿ الجامعي، تُطبؽ في ال

 The) استيدفت تحسيف أوضاع التدريس، والتعميـ في المدارس الحكومية
World Bank, 2018,p p. 12-23). 

 

المطبقة منذ عاـ  –وىكذا؛ فقد استيدفت سياسة الإصلبح الاقتصادي 
تي مف شأنيا صعود الحكومة؛ كقوى سياسية، لتتولى تطبيؽ القوانيف ال -ـٕ٘ٔٓ

حفز الاقتصاد، ولـ تكف ىذه القوانيف لتحقيؽ الإنصاؼ في المجتمع. ويمكف 
 الاستدلاؿ عمى ما سبؽ فيما يأتي:

إضعاؼ الدور النقابي في الدفاع عف حقوؽ العماؿ؛ ففي الوقت الذي يتعيف   -ٔ
أف تُمكف الدولة المواطنيف مف الدفاع عف حقوقيـ مف خلبؿ نقابتيـ المينية؛ 

ـ ٕٕٓٓبالتعديلبت التي صدرت عمى قانوف قطاع الأعماؿ العاـ عاـ فإذا 
تحرـ العامميف مف الاشتراؾ في وضع الموائح الخاصة بيـ؛ حيث نصت المادة 

( مف القانوف عمى استبداؿ عبارة توضع الموائح بالاشتراؾ مع النقابة ٕٗ)
ة المعنية؛ الأمر العامة المعنية بعبارة توضع الموائح بعد أخذ رأي النقابة العام
، ٕٕٓٓ، ٘ٛٔالذي يعطي الإدارة الحؽ في الانفراد كميًا بوضع الموائح )قانوف 

(. وىكذا صارت النقابات العامة غير ممكنة في الدفاع عف ٛٔ، ص.٘سبتمبر
 حقوؽ العماؿ.

http://www.albankaldawli.org/
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تحصيؿ الشطر الأعظـ مف الضرائب مف قِبَؿِ العامميف بأجر، وليس أصحاب  -ٕ
المقابؿ تراجعت معدلات الإنفاؽ عمى الدعـ والمنح  الأصوؿ الرأسمالية، وفي

%( في ٕٔوالمزايا الاجتماعية لتصؿ نسبتيا إلى جممة المصروفات العامة )
َـّ فإف ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ( في عاـ ٘.ٕٙمقابؿ )% ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓعاـ  ؛ ومِفْ ثَ

الضرائب المتحصمة مف الأجور والأرباح لا تخدـ الشريحة الدنيا في المجتمع، 
جو لتسديد الفوائد المدفوعة لمديوف، والتي نالت النصيب الأكبر مف بينما تو 

مقابؿ  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓفي عاـ  (3..9جممة المصروفات العامة بنسبة )%
(. ومف ناحية أخرى ٜ.ٕٔ( في العاـ سابقو، محققو نسبة زيادة )%ٕ.ٖ٘)%

يوجد شبو استقرار الوزف النسبي لقيمة بند الأجور وتعويضات العامميف عند 
(، وارتفاع الأىمية النسبية لبندي: شراء الأصوؿ غير المالية ٜٔ)%

ـ إلى ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓات، في عاـ ػػػػػػ)الاستثمارات(، وشراء السمع والخدم
%( في العاـ سابقو ٖ.ٗ%(، )ٛ.ٛ( بالترتيب مقابؿ )ٙ.ٗ( و)%٘.ٓٔ)%

 .(ٙٗ-ٖٗ، فبراير، ص ص. ٕٕٓٓ)وزارة التخطيط والتنمية الاقتصادية، 
( خلبؿ ٜ.٘ٔع مؤشر عدـ المساواة في الدخؿ في مصر ليتحوؿ مف )%ارتفا -ٖ

%( خلبؿ الفترة ما بيف: ٘.ٖٙـ(، إلى )ٕٓٔٓ-ٕٓٓٓالفترة ما بيف: )
(. وانحسرت الطبقة الوسطى في المجتمع؛ حيث أكد تقرير ـٕٛٔٓ-ٕٓٔٓ)

( مف السكاف يحصموف ٓٗـ أف أفقر )%ٜٕٔٓالبنؾ الدولي الصادر في عاـ 
( مف السكاف يحصموف عمى ٓٔ( مف الدخؿ، بينما أغنى )%ٜ.ٕٔعمى )%

%( مف الدخؿ ٔ.ٜٔ( مف السكاف عمى )ٔ( منو، ويحصؿ )%ٛ.ٕٚ)%
  .(ٜٖٓ، ص. ٜٕٔٓ)البرنامج الإنمائي للؤمـ المتحدة، 

 

وتدلؿ تمؾ المؤشرات عمى خمؿ إرساء دعائـ العدالة قي المجتمع، ومف ثـ   
ستور المذكورة سمفًا. وعميو لقد تزامف مع تطبيؽ ( مف الدٕٚضعؼ الالتزاـ بالمادة )

 موصوفتيفجاءتا  المتاف -الدولة لسياستي الإصلبح الاقتصادي والتكيؼ الييكمي 
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تراجع دورىا الاجتماعي والسياسي في إرساء دعائـ العدالة  -أجندة البنؾ الدولي في
مقابؿ سعت الاجتماعية، ومف ثـ خمؿ تحقيؽ الإنصاؼ في المجتمع، بينما في ال

المسيطرة ثقافة ال يبدو أفالدولة لدعـ آليات السوؽ، ومساندة القطاع الخاص. وبذلؾ 
مصالح القمة الرأسمالية في المجتمع، وليس  عمى الإصلبح المجتمعي تدعـ مصالح

 الشطر الأعظـ مف المجتمع. 
ومع اتباع الدولة لأجندة البنؾ الدولي، وصندوقو في تنفيذ برنامج العمؿ  

ت عف دورىا السياسي في رسـ السياسات ووضعيا. لمحدد، تكوف بذلؾ قد تخمَّ ا
عمى حيف أكد "الببلبوي" أف الأصؿ في تدخُؿ الدولة دائمًا ما يتأتى في قواعد 
وسياسات عامة تُطبؽ عمى الجميع؛ بما تممكو الدولة مف سمطة القانوف؛ حيث تضع 

د، والأعباء، والميزات التي توزع شروطًا معينة لمنشاط الاقتصادي، وتفرض القيو 
عمى مختمؼ الأفراد، والقطاعات؛ مما يتيح فرصًا مناسبة لممساءلة، والمتابعة؛ عمى 
حيف تفمت الدولة مف المساءلة السياسية إذا انخرطت في تنفيذ جممة مف الإجراءات 

 (.٘ٔٔ-ٖٔٔ ص ص. ،ٜٜٛٔالاقتصادية، والاجتماعية" ) الببلبوي،
عف وضع  مسؤولةكمؤسسة  -وض شرعية وجود الدولة ولذلؾ عندما تتق

السياسات، ومراقبة أداء مؤسساتيا مف الناحيتيف: الشكمية، والجوىرية؛ تمييدًا لتنفيذ 
يتحوؿ دورىا إلى التخطيط المركزي؛ الأمر الذي يترتب عميو خمؿ  -مبدأ المحاسبية 

، ٜٗٛٔي: )فايمر، ا يأتد " فايمر" مػمحاولات الإصلبح المجتمعي، وفي ىذا الشأف أك
  (.ٕٕ٘-ٗٔ٘ص.ص. 

ثمة علبقة بيف التخطيط المركزي، وشرعية الدولة؛ فعندما تعجز الدولة عف  -
بالاستناد إلى معايير، ومقاييس موضوعية )مثؿ: التوافؽ  -تبرير شرعية سمطتيا 

عمى حقوؽ الإنساف الأساسية، أو مفاىيـ التعاضد، والتضامف، أو العدالة 
تضطر؛ مف أجؿ إعطاء سمطتيا سندًا شرعيًّا إلى المجوء إلى ما  -( الاجتماعية
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 -بوجو العموـ -يسميو "لوىماف": "التبرير الإجرائي"؛ أي: انتياج سيرورة تعد 
 ملبئمة، أو عمى الأقؿ عقلبنية، ومفيومة. 

بوصفو عممية قادرة عمى  –وفي ىذا المنظور المفيومي، يعد التخطيط  -
مصدرًا قويًّا لما  –لعقلبنية السياسية، والإجراءات الواضحة الإيحاء بخمفية مف ا

"التبرير التعويضي"؛ والذي معو تفقد الدولة السمطة المعيارية الضرورية  ى بػيسم
 تكوف سندًا بديلًب  ،إلى إجراءات مألوفة -في الغالب -فتمجأ  ؛لتبرير قراراتيا

 ىذا السند البديؿ. لتبرير شرعية سمطتيا. ويشكؿ التخطيط أبرز مثاؿ عمى
وطبيعة  –وىي طبيعة قطاعية –وثمة فارؽ بيف طبيعة التخطيط التربوي  -

الإصلبح التربوي التي ىي أكثر شمولية، كما أف التخطيط، والإصلبح ينبثقاف 
مف منطمقيف سياسييف مختمفيف، ومتعارضيف كميًّا، ألا وىما: المنطمؽ الداعي إلى 

 إلى التغيير.الاستمرارية، والمنطمؽ الداعي 
 

دورًا في تبرير  -بصورة سطحية -ومف ثـ فإف التذرع بإصلبحات شتى يؤدي 
شرعية الدولة؛ إذ يوىـ الناس بأف الممسكيف بزماـ السمطة تحدوىـ إرادة التكيؼ مع 

 تي المجتمع:تطور الظروؼ؛ مف دوف إدخاؿ تعديلبت حقيقية، وشاممة ودائمة في بني
كف عندما تكوف الإصلبحات جدية؛ فبإمكانيا أف تُحدث في الاجتماعية، والسياسية؛ ول

 ،تغييرات نوعية، يستمزـ وضعيا موضع التنفيذ -ولو بصورة تدريجية -المجتمع 
 وضع استراتيجيات قد تكوف شديدة الاختلبؼ عف نمط التخطيط التربوي.و 

 كميات التربية: منظور تاريخي -ثالثاً
اـ أواخر عشرينيات القرف الماضي غير كانت أوضاع إعداد معمـ التعميـ الع

مُرضية؛ الأمر الذي فرض ضرورة الإصلبح، والتغيير؛ فمجأت السمطة المصرية إلى 
خبيرًا في الإصلبح  -عندئذٍ –بريطانيا زعيمة العالـ المتقدـ؛ طمبًا لمعوف، فأرسمت 

فيا التربوي الخاص بإعداد المعمـ يُدعى "ماف"، كما اتجيت مصر إلى سويسرا؛ بوص
بمدًا غير استعماري، ومحايدًا، ويضـ نخبة مف خيرة عمماء النفس والتربية؛ فأرسمت 
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عالـ النفس الشيير "كلبباريد"؛ فقدما تقريرًا أوصى بضرورة إنشاء "معيد التربية العالي 
"والذي شيد مولده  (،ٖٕ، ص. ٕٚٓٓفي القاىرة )عمي،  ـٜٕٜٔلممعمميف" عاـ 

منظـ لمبحوث التربوية، والسيكولوجية في مصر" )نجيب، بداية النشاط المكثؼ، وال
أف "الفكرة التي دعت إلى إنشاء معيد التربية،  "حسيف"وأكد  (.ٕٖ٘، ص. ٜٜٚٔ

ىي وجوب الفصؿ بيف الدراسة العممية، والفنية مف جية، والاقتصاد في الماؿ، والجيد 
ف الدراستيف؛ فتحوؿ مف جية أخرى؛ فقد كانت مدرسة المعمميف العميا تجمع بيف ىاتي

ولذلؾ "يعد إنشاؤه  (؛ٕٚٙ، ص. ٖٕٔٓبيف الطالب، وبيف إتقاف كؿ منيما" )حسيف، 
انقلببًا عمى نظاـ إعداد المعمـ؛ لأنو أوجد نظامًا جديدًا؛ لإعداد المعمـ لـ تعرفو مصر 

وامتاز ذلؾ المعيد  (.ٙ٘، ص. ٕٙٓٓالنظاـ التتابعي" )عوض،  :مف قبؿ؛ وىو
؛ جامعة الإسكندرية، ٕٔٔٓلبمح منذ نشأتو؛ لعؿ أبرزىا:) بدراف، بجممة مف الم

؛ ٜٜٛٔغنيمة، ؛ ٕٚٓٓعمي، ؛ ٖٕٔٓحسيف، ؛ ٕٔٔٓحجي، ؛ ٜٕٔٓ، ٕ٘ٓٓ
 ٚٔ، ٕٙٔٓ؛ المجمس الأعمى لمجامعات، ٕٙٓٓالمجمس الأعمى لمجامعات، 

    نوفمبر(.
ممي التعميـ انقسـ معيد التربية العالي لممعمميف إلى قسميف؛ الأوؿ: لإعداد مع - أ

، ومدة الدراسة بو سنتاف  الإعدادي، والثانوي مف خريجي كميتي: الآداب، والعموـ
الثاني: لإعداد معمـ المرحمة الابتدائية مف الحاصميف و )نمط الإعداد التتابعي(، 

عمى شيادة إتماـ الدراسة الثانوية، ومدة الدراسة بو ثلبث سنوات )نمط الإعداد 
 التكاممي(. 

تقرر إلغاء القسـ الثاني، وتحوؿ القسـ الأوؿ إلى قسـ عاـ،  ٖٜٛٔ وفي عاـ  - ب
، وصارت مدة المدارس الابتدائية، والإعدادية، والثانوية معً ا معممو يتخرج فيو

الدراسة فيو سنة واحدة تسبقيا دراسة تمييدية في التربية، وعمـ النفس، يتمقاىا 
عة. ثـ أعيد نظاـ السنتيف بقرار الطلبب في السنتيف الأخيرتيف مف دراستيـ بالجام
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عاـ  في ، الذي تـ العدوؿ عنو مرة أخرىٜٔٗٔيوليو  ٕٛمف مجمس الوزراء في 
 ، حيث صارت مدة الدراسة عامًا واحدًا. ـٜٓ٘ٔ

أنشئ قسـ الدراسات العميا بمعيد التربية العالي لممعمميف؛  ـٜٔٗٔوفي عاـ  - ج
اب بجامعة القاىرة. وفي عاـ ليمنح درجة الماجستير بالاشتراؾ مع كمية الآد

نْشئ فرع لممعيد في الإسكندرية تابع لممعيد بالقاىرة، وما لبث أف أُ  ـٜ٘ٗٔ
تقرر فصؿ قسـ التربية البدنية عف  ـٜٛٗٔ. وفي عاـ ـٜٚٗٔعاـ في استقؿ 

: "المعيد العالي لمتربية الرياضية". أطمؽ عميونشئ معيد خاص بو المعيد، وأُ 
معيد التربية العالي لممعمميف إلى جامعة عيف شمس تـ ضـ  ـٜٓ٘ٔوفي عاـ 

عند إنشائيا، وتقرر أف تكوف مدة الدراسة بو سنة واحدة، كما تـ تحويؿ قسـ 
استُحدِث  ـٜٔ٘ٔالرسـ بو؛ ليصير "المعيد العالي لمتربية الفنية". وفي عاـ 

لمواصمة برنامج لدرجة "الدبموـ الخاصة في التربية"، يُؤىؿ الحاصميف عميو بتفوؽ 
 الدراسة لدرجتي: الماجستير، والدكتوراه. 

عف إعداد  مسؤولًا مما سبؽ يتضح أف المعيد في بداية الخمسينيات قد صار 
الابتدائية، والإعدادية، والثانوية وفؽ النظاـ  المراحؿ التعميمية الثلبث:معممي 

 التتابعي، وكذلؾ تقديـ برامج لمدراسات العميا.
لسد حاجة  ات لـ يعد عدد المتخرجيف في المعيد كافيً ومع بداية الخمسينيا - د

لذلؾ سعت وزارة  -وبخاصة معممو الرياضيات، والعموـ –المدارس مف المعمميف 
سبتمبر  ٘ٔالتربية والتعميـ إلى إحياء مدرسة المعمميف العميا؛ فأصدرت قرارًا في 

إنشاء كمية بإنشاء كمية المعمميف بالقاىرة، وأخرى لممعممات، وتلبىا  ـٕٜ٘ٔ
استُحدثت كمية المعمميف  ـٜٙٙٔالمعمميف بأسيوط، وأخرى لممعممات، وفي عاـ 

تابعة لجامعة الإسكندرية، وكاف يمتحؽ بتمؾ الكميات الطلبب مف البالإسكندرية 
الحاصميف عمى الثانوية العامة؛ ليجري إعدادىـ وفؽ النظاـ التكاممي، وكانت مدة 

 الدراسة أربع سنوات. 
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مدارس  -بموجبو-؛ والذي تحولت (ٖٗٔ)صدر قرار  ـٜٔ٘ٔـ وفي عا
المعمميف، والمعممات الأولية إلى مدارس المعمميف، والمعممات العامة، وكانت تقبؿ 

للئعداد كمعمميف لممرحمة الابتدائية؛  طلببيا مف الحاصميف عمى الشيادة الابتدائية؛
مصدريف؛ ىما: المعيد العالي  وىكذا جرى إعداد معممي المرحمة الابتدائية؛ مف خلبؿ

لمتربية الذي يقبؿ الطلبب الحاصميف عمى الدرجة الجامعية الأولى )وفؽ النظاـ 
التتابعي(، ومدارس المعمميف، والمعممات العامة التي تقبؿ الطلبب الحاصميف عمى 
 الشيادة الابتدائية )وفؽ النظاـ التكاممي(، وكذلؾ جرى إعداد معمـ المرحمة الثانوية؛
مف خلبؿ مصدريف؛ ىما: كميات المعمميف؛ ويمتحؽ بيا الطلبب الحاصموف عمى 
شيادة الثانوية العامة )وفؽ النظاـ التكاممي(، ومعيد التربية العالي، ويمتحؽ بو 

 الطلبب الحاصموف عمى الدرجة الجامعية الأولى )وفؽ النظاـ التتابعي(. 
اتجاىيف متعارضيف في  وىكذا شيدت حقبة الخمسينيات مف القرف العشريف

إعداد معمـ المرحمة الثانوية؛ الاتجاه الأوؿ: يرى ضرورة أف يجري إعداد معمـ المرحمة 
الإشراؼ عمى الإعداد.  مسؤوليةالثانوية وفؽ النظاـ التتابعي؛ عمى أف تتولي الجامعة 

تولى أما الاتجاه الثاني؛ فكاف يرى أف يجري الإعداد وفؽ النظاـ التكاممي، عمى أف ت
 ـٜٛ٘ٔلسنة  (ٗٛٔ)وزارة المعارؼ الإشراؼ عميو، وفي تمؾ الفترة صدر قانوف 

بشأف تنظيـ الجامعات المصرية، والذي بمقتضاه تحوؿ المعيد العالي لمتربية إلى كمية 
مت لغي القسـ العالي بكمية البنات بالزمالؾ، وضُ جامعة عيف شمس، وأُ  –التربية 

 طالباتو إلى كمية التربية.   
انتقمت تبعية كميات المعمميف مف وزارة التربية والتعميـ إلى  ـٕٜٙٔوفي عاـ   -ىػ

صدر القرار  ـٜٙٙٔ، وفي عاـ ـٜٔٙٔعاـ في وزارة التعميـ العالي التي أنشئت 
؛ بضـ كمية المعمميف بالقاىرة إلى جامعة عيف شمس، وكمية (ٖٕٖٔ)الجميوري 

 ـٜٓٚٔى جامعة أسيوط، وفي نياية عاـ المعمميف، والمعممات بأسيوط، والمنيا إل
ت كمية المعمميف بالقاىرة إلى كمية التربية؛ بموجب القرار الجميوري مَّ ضُ 
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ضـ عمى ما يأتي: تُ ـ، والتي نصت المادة الثانية منو ٜٓٚٔلسنة  (ٖٓٛٔ)
سمى: التربية، والمعمميف التابعتاف لجامعة عيف شمس في كمية واحدة تُ  :كميتا

 ".كمية التربية"
وشيدت بداية السبعينيات إنشاء عدد مف كميات التربية في مختمؼ 
المحافظات، تجمع الدراسة فييا بيف المواد العممية، والأدبية، عقب ضـ طلبب الأقساـ 
، وصار عدد كميات  الأدبية مف كمية الآداب، وطلبب الأقساـ العممية مف كمية العموـ

كمية لإعداد معممي المواد  (ٕٛ) -في نياية السبعينيات-التربية في مصر 
وتحددت المعالـ الداخمية لكميات التربية؛ عمى أف يكوف . التخصصية، والتربوية

 الإعداد وفؽ النظاـ التكاممي.
ألغي بشأف تنظيـ الجامعات، والذي  (ٜٗ)صدر قانوف رقـ  ـٕٜٚٔوفي عاـ    

لكميات كافة ية ؛ حيث حُددت الميمات الإدار ـٜٛ٘ٔلسنة  (ٗٛٔ)قانوف  -بموجبو-
تُدار  -بموجب ىذا القانوف -وصارت كميات التربية  .الجامعة؛ ومنيا: كميات التربية

 مف قبؿ عميد الكمية، والوكلبء مف أعضاء ىيئة التدريس بالكمية، ورؤساء الأقساـ. 
ع إلى إلغاء فكرة مَّ طَ تَ  ،يتضح مما سبؽ أنو ثمة اتجاه منذ نياية الخمسينيات

لمتربية؛ كمؤسسة بحثية تربوية، متخصصة في إعداد المعمـ تربويًا؛  المعيد العالي
وفؽ النظاـ التتابعي، وفي المقابؿ جرى توسع في مؤسسات إعداد المعمـ وفؽ النظاـ 
التكاممي، وصار النظاـ التتابعي ممحقًا بكميات التربية لإعداد خريجي الكميات الأخرى 

 تربويًا؛ لمزاولة مينة التعميـ. 
يو؛ لقد مرت مؤسسات إعداد المعمـ بتطورات عديدة إلى أف وصمت إلى وعم 

صورتيا الحالية )كمية التربية( في بداية السبعينيات. ومنذ بداية الثمانينيات وحتى عاـ 
مف التطورات في بنيتيا الداخمية التي اختمفت مف  اشيدت كميات التربية عديدً  ـٕٗٓٓ

ث برامج جديدة، وكذلؾ شُعب، ومنح درجات كمية إلى أخرى، وكاف أبرزىا استحدا
 عممية جديدة. 
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كمية التربية تُعد  مفادىا: وُضِعت رؤية جديدة لكميات التربية ٕ٘ٓٓعاـ  فيو 
مؤسسة تربوية أكاديمية، تعمؿ عمى ترقية المعرفة التربوية، وتطبيقاتيا؛ لخدمة 

تعمؿ عمى تطوير التعميـ  المجتمع والعالـ، وتشكيؿ عالـ التعميـ والتعمـ؛ ومف ثـ فإنيا
؛ سواء في ذلؾ التعميـ قبؿ الجامعي والتعميـ العالي؛ بما يحقؽ كافة عمى المستويات

تنمية بشرية مجتمعية شاممة، ومستدامة لممجتمع المصري، في تواصؿ مع العالـ 
العربي والأجنبي، وعميو؛ فالرؤية الجديدة جاءت لتؤكد دور كميات التربية في خدمة 

 ا.  مجتمعي
وتحددت رسالتيا فيما يأتي: بناء التصورات، واتخاذ الإجراءات؛ لتكويف 

؛ بالتعاوف مع كميات الجامعة، كافة الكوادر التربوية، وتطوير التعميـ عمى المستويات
ووزارة التربية والتعميـ، والمدارس العامة والخاصة، والوزارات الأخرى المعنية بالتربية؛ 

نبثؽ مف ىذه الرسالة مياـ مباشرة، تتمثؿ توغيرىا، و  ، ...والشبابكالثقافة، والإعلبـ، 
في تكويف المعمـ تكوينًا مستمرًا؛ بإعداد معمـ مميز قبؿ الخدمة، وتنميتو مينيًّا في 
أثنائيا، وترقية البحث التربوي؛ بما يساعد في إنتاج المعرفة التربوية، ووضع سياسات 

 وبرامج تخدـ المجتمع، وتنميو.
 وتخصصاتٍ  ااستحدث "مشروع تطوير كميات التربية" أقسامً  ذاتوعاـ الوفي 

 ؛والمتطمبات التي تحتاجيا المدارس التجريبية ،والمواصفات ،سوؽ العمؿ حاجاتتمبي 
 .برامج الرياضيات، والطبيعة والكيمياء، والعموـ البيولوجية بالمغة الإنجميزية :مثؿ

بتطبيؽ نظاـ الساعات  (ٖٓٗ)صدر القرار الوزاري  ٜٕٓٓوفي عاـ 
المعتمدة في مرحمة الدراسات العميا، وتعددت البرامج التي تقدميا كميات التربية وفؽ 

 وفي العاـ نفسو اسْتُحدث برنامج إعداد معممة الطفولة )شعبة الطفولة(.  ،ىذا النظاـ
اقترحت لجنة قطاع الدراسات التربوية رؤية جديدة لتطوير  ـٕٙٔٓوفي عاـ 

بالاشتراؾ مع معيد -تمؾ المجنة وضعت  ـٕٛٔٓوفي عاـ  ،كميات التربيةسياسات 
 نموذجًا استرشاديًّا لتطوير كميات التربية.  -الشرؽ الأوسط التابع لمجامعة الأمريكية
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صدرت اللبئحة الداخمية لممرحمة الجامعية الأولى )بنظاـ  ـٜٕٔٓوفي عاـ 
الخريج، كما حددىا الإطار الفكري  الساعات المعتمدة(، والتي تحددت فييا مواصفات

المرجعي لتطوير كميات التربية الصادر عف لجنة قطاع الدراسات التربوية، واعتمده 
المجمس الأعمى لمجامعات؛ لإعداد "المعمـ الميني الممارس المتفكر الباحث المبدع، 

 المتقف لميارات التفكير العممي ،المتمكف مف المعرفة في مجاؿ تخصصو وخارجو
وحؿ المشكلبت وتوظيؼ التكنولوجيا، القادر عمى التواصؿ والتعاوف بفاعمية، وعمى 
تصميـ أنشطة التعمـ، المتقف لمغة العربية والمغة الإنجميزية، المتعمـ تعممًا مستمرًا مدى 
الحياة، الباحث عف تنمية ذاتو، والمشارؾ في مجتمعات التعمـ المينية، القائد لمتغيير 

ادر عمى مواجية فكر التطرؼ والإرىاب بأشكالو وصوره كافة، صاحب والتحديث، الق
الرؤية الخمقية، الممتزـ بالقيـ الإنسانية، المشارؾ في التنمية، والمتمسؾ بميثاؽ شرؼ 

 المعمـ. 
 ؛الملبمحمف وبناء عمى ما تقدـ؛ لقد تميزت محاولة التأريخ لكميات التربية بجممة 

 أبرزىا: 
ت كاف ثمة اتجاه إلى إلغاء فكرة المعيد العالي لمتربية؛ منذ نياية الخمسينيا -

كمؤسسة بحثية تربوية، متخصصة في إعداد المعمـ تربويًا؛ وفؽ النظاـ التتابعي، 
وفي المقابؿ جرى توسع في مؤسسات إعداد المعمـ وفؽ النظاـ التكاممي، وصار 

الأخرى تربويًا؛  النظاـ التتابعي ممحقًا بكميات التربية لإعداد خريجي الكميات
 لمزاولة مينة التعميـ. 

إلى  ـٕٙٓٓسعت كميات التربية في عاـ  ؛مع التوسع في انتشار مدارس المغات -
استحداث برنامج لإعداد معممي التخصصات العممية المختمفة بالمغة الإنجميزية، 

 ؛ فيماأصحاب القدرة المالية إلا ى الالتحاؽ بووىو "برنامج خاص" لا يقوى عم
 اجو تقويض دعائـ العدالة الاجتماعية.نت
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جرى تطبيؽ نظاـ الساعات المعتمدة ذو المصروفات العالية  ـٜٕٓٓوفي عاـ  -
مما يقوض دعائـ العدالة الاجتماعية، وكانت الدراسة  ؛في مرحمة الدراسات العميا

 عمى الدراسات التربوية. مقصورةفي تمؾ المرحمة 
الدراسات العميا لتجمع الدراسة فييا بيف جرى التوسع في برامج  ٕٛٔٓوفي عاـ  -

 (النظاـ التتابعي)الأمر الذي يشير إلى تقميص  ؛المقررات التخصصية والتربوية
 عمى الدراسات التربوية فقط. -بالأساس-الذي يعتمد 

جرى تطبيؽ نظاـ الساعات المعتمدة في المرحمة الجامعية  ٜٕٔٓوفي عاـ  -
بدءًا مف المرحمة الجامعية الأولى وحتى -ة ، وبذلؾ صارت كميات التربيالأولى

تسير وفؽ ىذا النظاـ ذي المصروفات العالية؛ الأمر الذي يُخؿ  -الدراسات العميا
  بمبدأ العدالة الاجتماعية.

وىكذا يبدو أف اتجاه التطور التاريخي لكميات التربية ينحو نحو تقميص 
، والتوسع وحدىادراسات التربوية عمى ال -في الأساس-الذي يعتمد  (النظاـ التتابعي)

الذي صار ممتدًا مف المرحمة الجامعية الأولى حتى مرحمة  (النظاـ التكاممي)في 
 ،وقيمتو ،الأمر الذي يشير إلى تدني عناية الدولة بالبحث التربوي ؛الدراسات العميا

لإنتاج  -في الأصؿ –تسعى  ويُضعؼ مف ىوية كميات التربية كمؤسسة تربوية
تطور كميات التربية  تربوية تسيـ في إصلبح التعميـ. ومف ناحية أخرى صار معارؼ

تُعزز مف الأىداؼ الاقتصادية عمى حساب ثقافة آليات السوؽ التي  ينحو نحو تبني
البرامج الخاصة ذات  التوسع في فيالأىداؼ الاجتماعية، وكاف ذلؾ جميًا 

  عتمدة.نظاـ الساعات المتطبيؽ المصروفات العالية، وكذا 
 رابعًا: واقع مشروعات إصلبح كميات التربية بالجامعات المصرية: مدخل نقدي
 مسؤوليعادة ما يسبؽ كؿ محاولة لإصلبح كميات التربية تعالي أصوات بعض 

التعميـ بضرورة إغلبؽ كميات التربية؛ لتدني مستوى خريجييا مف المعمميف. وكمحاولة 
انعقاد مؤتمرات قومية، يترتب عمييا طرح  في المسؤولوفلتيدئة الأوضاع؛ يشرع 
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مشروعات؛ لإصلبح ىذه الكميات، ومشروعات أخرى؛ لتطوير مراحؿ التعميـ السابقة 
 ، وبخاصة كميات التربية.عمييا؛ لتحسيف جودة مدخلبت التعميـ الجامعي

-ٕٛٓٓفي الفترة ما بيف )شيدت كميات التربية بالجامعات المصرية وقد 
 ؛ وذلؾ عمى النحو الآتي: الإصلبحف موجتيف م ـ(ٜٜٙٔ
شيدت جممة مف  ـ(؛ والتيٜٜٙٔ-ٕٛٓٓفي الفترة ما بيف ): الأولى الموجة 

نظمتو وزارة التربية  -بانعقاد مؤتمر قومي  ٜٜٙٔعاـ في ، بدأت الإصلبحمحاولات 
تحت عنواف: "تطوير إعداد المعمـ: تدريبو، ورعايتو"، وأكد المؤتمر أف  -والتعميـ 

التعميـ قد تعرضت لعديد مف الانتقادات مف قبؿ وسائؿ الإعلبـ، وأولياء الأمور،  مينة
عف المستوى المعرفي لأغمب  المسؤوليفوالأكاديمييف، تمثمت في: عدـ رضا 

المعمميف، وأف منيجيات التدريس المستخدمة لا تتيح فرصًا مناسبة لمشاركة الطلبب، 
تدني أسموب تقييـ الطلبب المعمميف؛ الأمر وتدني كفاءة نظاـ التدريب الميداني، و 

 ,Ginsburg& Megahed)الذي ترتب عميو وجود فجوة بيف النظرية، والتطبيؽ" )
2011, May 30th , p.8   ومف ثـ أكد المؤتمر أف ثمة أزمة في البنية الداخمية ؛

-ي لنظاـ التعميـ؛ وبخاصة كميات التربية. كما شيدت تمؾ الفترة انعقاد مؤتمر قوم
تحت عنواف: "الخطة الاستراتيجية  ـٕٓٓٓعاـ في  –نظمتو وزارة التعميـ العالي 

)وزارة التعميـ  لتطوير التعميـ العالي"، والذي أكد ضرورة إعادة ىيكمة كميات التربية
 (.ٜٖ ص. فبراير، ٗٔ-ٖٔ، ٕٓٓٓالعالي، 

 ،تنفيذ مشروعيف؛ لتطوير كميات التربية -ٕ٘ٓٓفي عاـ  -وىكذا تقرر 
 Faculty of"مشروع تطوير كميات التربية"  بػعُرؼ الأوؿ ، مموليف مف البنؾ الدولي
education Project بػ؛ والذي يُشار إليو اختصارًا FOEP ؛ كأحد مشروعات
 Faculty of" "مشروع إصلبح كميات التربية بػ الثاني:، وعُرؼ تطوير التعميـ العالي

Education Reform، بػ اختصارًا والذي يُشار إليو FOER ؛ كجزء مف برنامج
مايو،  ٖٓ، ٕٚٓٓإصلبح التعميـ التابع لوزارة التربية والتعميـ )وزارة التعميـ العالي، 
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انعقد المؤتمر القومي التابع لوزارتي: التربية والتعميـ،  ٕٛٓٓوفي عاـ . (ٚص.
الطريؽ لموجة والتعميـ العالي، تحت عنواف: "تطوير التعميـ الثانوي"، والذي ميَّد 

 جديدة مف التطوير. 
والتي  ـ(،ٕٛٓٓ-ٕٛٔٓفامتدت في الفترة ما بيف: ) الموجة الثانيةوأما 

انعقاد مؤتمر قومي تحت عنواف: "تطوير التعميـ الثانوي،  -في بدايتيا-شيدت 
وسياسات القبوؿ بالتعميـ العالي"، والذي أكد أف: "شيادة الثانوية العامة ىي شيادة 

حمة تعميمية، وأف القبوؿ في التعميـ العالي يجب أف يعتمد عمى مؤشرات أكثر انتياء مر 
عقد اختبارات قبوؿ لمطلبب في لقدرات الطلبب، ورغباتيـ، كما يجب أف تُ  شمولًا 

 .مايو( ٕٔ-ٔٔ، ٕٛٓٓالجامعات المختمفة، والتخصصات المتعددة" )بدراوي، 
اديمية، والمسارات التعميمية وجاءت أبرز توصياتو في: )أ( ىيكمة البرامج الأك

في مؤسسات التعميـ العالي؛ وتطويرىا؛ لتواكب مقومات الإتاحة، والجودة في مدخلبت 
التعميـ العالي، وتعدد المسارات، والقدرة عمى إحداث التغيير، والتػػػطوير المطموب، 

ات )ب( التوصؿ إلى إطار عاـ لمنظاـ القومي لممؤىلبت، والميف؛ للبرتفاع بمستوي
التعميـ المختمفة، وتأكيد المرونة المطموبة بيف مستويات التعميـ، ومساراتو، وبينيا وبيف 
مستويات العمؿ، والييكؿ الوظيفي، والميني )وزارة التربية والتعميـ وزارة التعميـ العالي، 

  (.مايو ٕٔ-ٔٔ، ٕٛٓٓ
كفاءة  وأكد المؤتمر "ضرورة تنفيذ خطة التدريب الشاممة، والمستمرة؛ لدعـ

المعمميف، وتمكينيـ مف معرفة قوية متخصصة في مادة التخصص، ومعرفة مينية في 
الفنوف ) يسمى بػ عمميات التعمـ النشط، والتقويـ الشامؿ، إلى جانب ثقافة عامة؛ فيما

النموذج الفكري السائد في معظـ بمداف  وأنبتأكيد العف  فضلًب  ؛Liberal Arts (الحرة
الذي يمثؿ محور بناء برامج إعداد و  ،لمعمـ الممارس المفكرىو نموذج ا ،العالـ

 (.ٖٕ، ص. مايو ٕٔ-ٔٔ، ٕٛٓٓالمعمميف قبؿ الخدمة" )وزارة التربية والتعميـ، 
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وشيدت تمؾ الفترة مقترحًا مقدمًا مف لجنة قطاع الدراسات التربوية؛ لتطوير 
فمسفة إعداد  إعادة النظر في يعمؿ عمى، ـٕٙٔٓعاـ في سياسات كميات التربية 

قدَّمت لجنة قطاع الدراسات التربوية نموذجًا استرشاديًّا  ـٕٛٔٓالمعمـ. وفي عاـ 
لتطوير كميات التربية، يحمؿ عنواف: "نحو إعداد المعمـ المتفكر الميني الممارس 
الباحث"، والذي تضمف بدائؿ تربوية معاصرة لإعداد المعمـ )المجمس الأعمى 

وىكذا يتضح أف جوىر ما ؛ (ٕٔ-ٔص. ص. مبر، نوف ٚٔ، ٕٙٔٓلمجامعات، 
ما أشار  -في طياتو -يحمؿ ( ـ ٕٙٔٓ-ٕٛٔٓما بيف )جرى مف جيود خلبؿ الفترة 

 إليو المؤتمر القومي لتطوير التعميـ الثانوي. 
( بتحميؿ أوجو القصور ٕٚٔ-ٔٙٔ، ص.ص. ٜٕٔٓدراسة )فيمي،  عُنيتوقد 

فيما  -تفصيلًب  –لفترة، وىو ما سيرد التي سادت تمؾ اوالخمؿ في تمؾ المشروعات 
 يأتي: 

  مشروعات إصلبح كميات التربيةالتي شابت أوجو القصور  -أ
-ٕٛٔٓفي الفترة ما بيف )جرت جممة مف المحاولات لإصلبح كميات التربية 

 شابيا بعض أوجو القصور تمثمت فيما يأتي: ـ(ٜٜٙٔ
كميات التربية؛ ومف ثـ لـ تحدد رؤى التطوير الغاية مف بذؿ محاولات إصلبح  -

فإف الإصلبح تعوزه النظرة التكاممية، وأف تمؾ الرؤى ليست جزءًا مف مشروع 
وكاف ذلؾ جميًا في تخمي الدولة عف فكرة  ،تنموي حضاري، يسعى وراءه المجتمع

 توظيؼ خريجي تمؾ الكميات.
امميف عف تقييـ سياساتيا، ولا أداء الع مسؤولةتحدد أي جية رقابية مستقمة تلـ  -

داخميا في أثناء تنفيذ خطط الإصلبح القومي، ولا بعده؛ لمكشؼ عف نواحي 
 القصور، والخمؿ، وتطبيؽ مبدأ المحاسبية؛ بما يضمف جودة كميات التربية.
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لـ تبُفَ محاولات الإصلبح السابقة عمى تشخيص مدقؽ لواقع كميات التربية، ولا  -
 -داخؿ تمؾ الكميات -التدريس ما تعانيو مف مشكلبت، ولـ يشارؾ أعضاء ىيئة 

 في وضع خطط الإصلبح؛ ومف ثـ جاءت الإصلبحات فوقية غير واقعية.
لـ تتوافر بيئة داعمة لنجاح محاولات الإصلبح؛ حيث تراجع ترتيب مصر عمى  -

: الاقتصادية، والاجتماعية، والسياسية منذ بداية التسعينيات، وحتى كافة الأصعدة
 .ـٕٕٔٓعاـ 

لاستراتيجي في المحاولات السابقة، والذي يُحدد أولويات الإصلبح، غياب التوجو ا -
مكانات، والأفؽ الزمني اللبزـ لتنفيذ الخطط.   في ضوء ما يتوافر مف موارد، وا 

لا تسعى محاولات الإصلبح إلى العناية بتنمية جانب الوعي الفمسفي، ولا  -
ة، والاجتماعية، الاقتصادي :التاريخي عند الطالب المعمـ، ولا وعيو بحقوقو

؛ حتى يتسنى لو داخمية وخارجيةوالسياسية، ولا ما يواجو مجتمعو مف تحديات 
 .بنائوفيـ طبيعة دوره في 

 أوجو الخمل في محاولات تطوير كميات التربية -ب
بعض أوجو  في الفترة نفسيالقد شاب محاولات إصلبح كميات التربية التي نُفذت 

 تي:النحو الأوالتي يمكف عرضيا عمى  ،الخمؿ
اتسمت المحاولات بالشكمية؛ حيث العناية بالبنية الأساسية عمى حساب تنمية  -

عاـ في البشر، وكاف ذلؾ جميًا في بنود اتفاقية القرض المقدـ مف البنؾ الدولي 
، وحتى ما نُفذ مف تنمية لأعضاء ىيئة التدريس لـ يتعد كونو دورات ٕٕٓٓ

ديمية، ولا المينية، ولا الثقافية، ولا السياسية تدريبية، لا تعتني بالجوانب الأكا
 . لدييـ

استيدفت المحاولات تغيير نسب مكونات إعداد المعمـ بشكؿ لا يعكس طبيعة  -
؛ حيث تغير المكوف (طلبب مرحمة تعميمية معينة)المستيدؼ مف برامج الإعداد 
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( ٓٔ)% إلى ( ٕ٘)%، والمكوف التربوي مف (ٓٚ)% إلى ( ٘ٚ)التخصصي مف 
 %. ( ٓٔ)% إلى ( ٘)%، والمكوف الثقافي مف 

التوسع في النظاـ التكاممي القائـ عمى الجمع بيف المقررات التخصصية،  -
والتربوية؛ بدءًا مف المرحمة الجامعية الأولى، وحتى مرحمة الدراسات العميا، وفي 
ؿ المقابؿ تقميص النظاـ التتابعي تدريجيًا، القائـ عمى الدراسات التربوية بشك

؛ حيث تحوؿ المعيد العالي لممعمميف إلى ـٜٙ٘ٔوكاف ذلؾ جميًا منذ عاـ  ،أساس
النظاـ التتابعي عمى مرحمة الدراسات  وقُصِرَ كمية التربية جامعة عيف شمس، 

 اصار الجمع بيف المقررات التخصصية، والتربوية ممتدً  ـٕٛٔٓالعميا، ومنذ عاـ 
لأمر الذي يشير إلى ؛ الدراسات العميامف المرحمة الجامعية الأولى حتى مرحمة ا

تقميص النظاـ التتابعي بشكؿ أساس؛ ومف ثـ ضعؼ العناية بالبحوث التربوية 
 وقيمتيا.

( في تنوع البرامج المقدمة، واتساع  - ساعدت سياسة استعادة التكاليؼ )فرض الرسوـ
ـ الخيارات؛ ولكف حقيقة الأمر أف التوسع في الخيارات أتاح فرصًا أعمى أما

الأغنياء. أما بالنسبة لمفئات منخفضة، أو حتى متوسطة الدخؿ؛ فقد ضاقت 
الخيارات كثيرًا أماميـ، وتزايدت حدة آليات الاستبعاد في جميع مراحؿ التعميـ ما 

وسيطرت  ،، وصعودًا حتى التعميـ العالي، ومرحمة الدراسات العمياالجامعيقبؿ 
 ، والعدالة.الاعتبارات المالية عمى اعتباري: الجودة

 

مع ما أكدتو بعض الكتابات التربوية، حيث وصؼ  الحاليةوتتفؽ نتائج الدراسة 
تمؾ الإصلبحات التي جرت في كميات التربية أنيا "قميمة البركات"  (ٕٓٔٓ)"عمار" 

 (.ٙٓٔ، ص. ٕٓٔٓـ )عمار، وأف بعضيا خطايا لا تغتفر في حؽ التعمي
التربية "كاف تطويرًا في وعاء بلب  وأكد بعضيـ أف ما جرى مف تطوير لكميات

قاع، ولا جدار؛ ذلؾ أف التطوير الحقيقي لكميات التربية يجب أف يتناوؿ فمسفتيا، 
وأىدافيا، وسياسة قبوؿ الطلبب، ونوعيتيـ، وسياسة اختيار أعضاء ىيئة التدريس، 
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ستخداـ والمحتوى التدريسي لممقررات المختمفة، وتجييز المعامؿ والورش والمكتبات، وا
تكنولوجيا التعميـ، وأساليب التقويـ، وغير ذلؾ مف المدخلبت، وعممياتيا الداخمية، 

 ،المثمى مف نواتجيا النيائية بالنسبة لمرحمتي الميسانس والبكالوريوس والإفادة
والدراسات العميا؛ وىو ما لـ يحدث بالدرجة التي تتناسب مع واقع كميات التربية، 

ري لممجتمع الذي لا نرى لو معالـ واضحة، وأيضًا مع ضرورة ودورىا التنموي الحضا
 (.ٖٛ، ص. ٕٛٓٓ" )الحوت، استمرارية عممية التطوير

وأكد بعضيـ أف محاولات تطوير كميات التربية التي نُفذت خلبؿ العقد الأوؿ مف 
 أكتوبر( ٔٔ، ٕٗٔٓي: )عمي، القرف الحالي؛ سعت إلى ما يأت

شيدتو المجتمعات الإنسانية مف تجارب، ونظـ، ؛ بما يالتاريخ يتغييب الوع  -
، وكذلؾ "تاريخ التربية"التعميـ؛ مما كاف يتـ تدريسو تحت عنواف  يوأفكار ف

، بالقدر "مصر يتاريخ التعميـ ف" الممثمة فياغتياؿ ذاكرة الوطف التعميمية، 
 أف المعمـ ليس في حاجة إلى ىذه الذاكرة. ينفسو، بحجة مخجمة؛ ألا وى

الثقافي؛ بمحو ما يتصؿ بالأصوؿ  يالوعي الفمسفي، الذي ىو أساس الوعتغييب  -
الفمسفية لمتربية، وفمسفة التربية؛ ومف ثـ لا ندرى كيؼ نأمف لمعمـ نُسممو فمذات 

 أكبادنا، وىو يجيؿ التيارات الفكرية الأساسية في العالـ؟
حوار كاف برنامج الإعداد سابقا يحرص عمى توفير ساعة حرة، تعتمد عمى  -

مفتوح؛ لمناقشة قضايا التعميـ، ومشكلبتو؛ مما كاف سبيلب لتوسيع الآفاؽ، ولَحْـ 
 الطالب بمشكلبت العصر، وقضاياه؛ فإذا بيذا الجانب يحذؼ بجرة قمـ!!

 

بفَ مشروعات تطوير كميات التربية عمى "نتائج عمميات تشخيص عممية ولـ تُ 
التعميـ العاـ، والسياؽ المجتمعي الذي  دقيقة لواقع كميات التربية، ولا واقع منظومة

تأخذ منو كميات التربية مدخلبتيا المختمفة، وتعطيو نواتجيا النيائية؛ فمـ تعط ىذه 
المشروعات قدرًا مف العناية لعديد مف المشكلبت المرتبطة بالسياؽ المجتمعي 

ية؛ ومنيا: وبمنظومة التعميـ العاـ في علبقتيا بالمشكلبت التي تعانييا كميات الترب
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ضعؼ الإمكانات المادية، والتجييزات التعميمية، والمباني، وتدني مرتبات أعضاء 
ىيئة التدريس، وعدـ ملبءمة ظروؼ العمؿ في كميات التربية، وعدـ توافر الخدمات 

" )الحوت، الصحية، والتأمينية، والاجتماعية، والترفييية لأعضاء ىيئة التدريس
   (.ٜٔ-ٜٓ، ص.ص. ٕٛٓٓ

وبخاصة  –اؼ بعضيـ أف الإصلبحات التي جرت في الجامعات المصرية وأض
ما ىي إلا "استراتيجيات ليبرالية جديدة"؛ حيث صارت العلبقات  -كميات التربية

التجارية ىي الحاكمة بيف الفئات المستيدفة؛ كما صار إعادة تعريؼ مفاىيـ كفاءة 
ة ضرورة ممحة، وكذا عُدَّت التعميـ والمساءلة، والجودة في ضوء مصطمح المحاسبي

البرامج التعميمية مجرد سمع تعميمية، كما صارت العلبقات بيف الطلبب والمعمميف 
محكومة في الأساس بإنتاج واستيلبؾ الأشياء؛ مثؿ: برامج السوفت وير، ومعايير 

   (levidow, 2002, p. 2).الأداء
 استنتاجات الدراسة:

 

في الفترة ما بيف التربية التي بدأت فإف مشروعات إصلبح كميات  ،وعميو
بتعزيز البعد الثقافي لدى الطالب المعمـ عمى مستوى عف لـ تُ  ـ(ٜٜٙٔ-ٕٛٔٓ)

والذي لـ يكف ضمف غايتيا، وكاف ذلؾ جميًا في استمرار "ضعؼ ممارسة  الممارسة
الأنشطة الطلببية؛ نتيجة الموائح المقيدة لعمؿ الاتحادات الطلببية، وضعؼ فرص 

ر بيف الأساتذة والطلبب، كما أف المناىج والمقررات لا تتيح فرص الحوار الحوا
والنقاش والنقد، والإدارة الجامعية لا تسمح لطلببيا بمناقشة الأحداث السياسية في 
نطاؽ الأنشطة الطلببية، وضعؼ ممارسة الإدارة الجامعية للؤساليب الديمقراطية في 

التعبير عف القناعات، وضعؼ القدرة عمى  إدارة شؤوف الطلبب، وضعؼ القدرة عمى
نقد السياسات الخطأ، والمقررات لا تشجع عمى النقد البناء وتقييـ قضايا المجتمع" 

؛ ٕٗٔٓ، السعيد، ٕٙٔٓ؛ عامر، ٕٛٔٓ؛ أحمد، ٕٕٔٓ؛ فرج، ٕٛٓٓ)السعيد، 
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ولذلؾ تراجعت ثقافة . (ٜٕٔٓ؛ محمد، محمد، ٕٙٔٓ؛ أحمد، ٕٗٔٓسميـ وآخروف، 
  .لدى طلبب كميات التربيةقيـ المواطنة والثقافات المدنية و الحوار 
في  لـ تبُفَ السبب في ذلؾ إلى أف مشروعات إصلبح كميات التربية  ويُعزى 

يدعـ الديمقراطية والعدالة  ضوء أىداؼ مشروع تنموي حضاري يمتؼ المجتمع حولو،
جندة البنؾ مشروعات ممولة جاءت أىدافيا موصوفة عمى أالاجتماعية؛ بؿ كانت 

معيد الشرؽ الأوسط لمتعميـ العالي التابع لمجامعة أجندة أو  ،الدولي ومؤسساتو
في تقميص النظاـ في إصلبح كميات التربية الأمريكية، والذيف انحسرت غايتيـ 

عمى الدراسات التربوية، والتوسع في النظاـ  -في الأساس –التتابعي الذي يعتمد 
وذلؾ لتقميؿ  ؛الجامعية الأولى وحتى مرحمة الدراسات العميا بدءًا مف المرحمة ؛التكاممي

وقيمتيا، فضلًب عف تدعيـ ثقافة آليات السوؽ في كميات  ،العناية بالبحوث التربوية
، والتي تبدت في التوسع في نظاـ الساعات المعتمدة ذي المصروفات الباىظة؛ التربية

تمؾ صارت  وقد لدراسات العميا،بدءًا مف المرحمة الجامعية الأولى وحتى مرحمة ا
 كافة، وىذا يتفؽ مع ما أكدتو دراسة )لمؤسسات المجتمع  الأساس الثقافة الموجو

Rasmy, 2018, p.p 54-121). 
 :، ومقترحاتياتوصيات الدراسة

بناء عمى ما أسفرت عنو نتائج التحميؿ الكيفي لمتطور التاريخي لكميات 
ات التربية، وكذا نتائج التحميؿ الكمي للؤوضاع التربية، ولواقع مشروعات إصلبح كمي

يمكف تقديـ جممة  ؛المجتمعية، وسعيًا نحو تحقيؽ الغاية المستيدفة مف ىذه الدراسة
مستوى الوعي الثقافي لمطالب مف المقترحات والتوصيات عمَّيا تعيف عمى الارتقاء ب

 وذلؾ فيما يمي:  ،كميات التربيةب المعمـ
 ستوى السياسات، وبرامج الإعدادأولًا: توصيات عمى م

 عمى مستوى السياسات - أ
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تمثؿ عودة الدولة لممارسة دورىا السياسي، والرقابي مطمبًا ضروريًا للئصلبح  -
وىذا يتطمب عدـ الاعتماد عمى  -ومنو إصلبح كميات التربية -المجتمعي 

ى سياسات المؤسسات الدولية، ولا الاتحاد الأوروبي ذات الصبغة التمويمية؛ عم
الدولة رؤية سياسية، وقيمية، يمكف الالتفاؼ حوليا، والإيماف بيا،  تصوغأف 

 والدفاع عنيا. 
يتعيف الاعتماد عمى التفكير الاستراتيجي في اختيار أولويات الإصلبح؛ في  -

مكانات مادية، وخطط زمنية، وجعؿ إصلبح  ضوء ما يتوافر مف موارد، وا 
 ، وفي القمب منو: كميات إعداد المعمـ. التعميـ أولوية استراتيجية لدى الدولة

 ،والاجتماعية ،: الماديةكافة يتعيف العناية بأعضاء ىيئة التدريس مف النواحي -
أىـ أولويات الإصلبح؛ فيـ قادة التغيير، والتطوير في كميات  كإحدىوالمينية؛ 

 التربية، وىـ الذيف يحمموف رؤية الدولة في إصلبح المجتمع، وفي إعداد المعمـ
 محور العممية التعميمية.بوصفو 

؛ ومنيا: كميات التربية، ولا مانع مف لمؤسساتيا كافةوضع الدولة سياسة عادلة  -
تبني سياسة استعادة التكاليؼ )الرسوـ الدراسة(؛ شريطة عدـ التمييز بيف نوعية 

لأحد عمى  االبرامج المقدمة؛ فجميعيا برامج عالية الجودة، لا تعطي امتيازً 
 في معيار الجدارة؛ الأمر الذي يترتب عميو تحقيؽ مبدأ العدالة، كما أحد؛ إلا

عف تقييـ أداء كميات التربية، وأداء العامميف  مسؤولةيتعيف توافر جية رقابية 
فييا؛ لمكشؼ عف نواحي القصور، والخمؿ، وتطبيؽ مبدأ المحاسبية؛ بما 

 يضمف جودة تمؾ الكميات. 
خريجي كميات التربية؛ مف خلبؿ التنسيؽ مع توظيؼ  مسؤوليةتولِّى الدولة  -

 الائقً  االمؤسسات التعميمية الحكومية، والخاصة، بما يضمف مستوى معيشيً 
 لمخريجيف.
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المشروع التنموي  أىداؼفي ضوء  ي كميات التربيةحدد مواصفات خريجأف تُ  -
، والذي يتعيف أف تكوف العدالة المجتمع ككؿسعى نحوه يالحضاري الذي 

 ية أحد مبادئو.الاجتماع
أف تقوـ كميات التربية بالجامعات المصرية بمراجعة حاؿ واقعيا، وتشخيصو  -

 في ضوء أىداؼ المشروع التنموي الحضاري. ؛بتدقيؽ
أف يشارؾ جميع المعنييف بالشأف التربوي في المجتمع المصري في بمورة رؤية  -

 الحضاري.في ضوء غايات المشروع التنموي  ؛جديدة لإصلبح كميات التربية
أف تُعدؿ لوائح الاتحادات الطلببية لتسمح بمناقشة الطلبب لمقضايا المجتمعية  -

بداء آرائيـ فييا بطريقة إيجابية وسممية.  كافة، وا 
 عمى مستوى برامج الإعداد - ب

برامج الإعداد بتعزيز البعد الثقافي )الفمسفي( والتاريخي، والمناقشة  تُعنىأف  -
س عمى المستوى النظري فحسب، إنما عمى الحرة لدى الطالب المعمـ؛ لي

المستوى العممي والتطبيقي أيضًا. حتى يتسنى صقؿ عقؿ ووجداف الطالب 
، وىذا يتفؽ المعمـ، فيكوف لديو وجية نظر، ورؤية في إعداد أجياؿ المستقبؿ

  (. ٕٗٔٓمع ما أكدتو دراسة " عمي" )
في  ؛لمواد الثقافيةيتعيف أف تحدد نسب مواد التخصص، والمواد التربوية، وا -

ضوء المستيدؼ مف عممية الإعداد )طلبب مرحمة تعميمية معينة(؛ ولذلؾ 
تتساوى النسب الثلبث في برنامج إعداد معمـ التعميـ الأساسي، وفي  ألايجب 

، وىذا يتفؽ مع ما أكدتو دراسة "أبو حطب" برنامج إعداد معمـ التعميـ الثانوي
(ٕٓٓٔ.) 

 دور عضو ىيئة التدريس في تعزيز الوعي الثقافي لطلببو. ثانيًا: توصيات تتعمق ب
يتعيف أف يُعمِّـ عضو ىيئة التدريس الطلبب كيؼ يمارسوف التفكير بطريقة  -ٔ

 وعيُيـي ناقدة في أفعاؿ وأقواؿ القيادات التي تمارس السمطة باسميـ، وأف يُنمَّ 
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الفرد، أـ  بالمخاطر التي تنجـ عف سوء استخداـ السمطة؛ سواء أكاف ذلؾ عمى
المجتمع، وأف يُحرؾ في طلببو الوعي والعزـ عمى ضرورة العمؿ مف أجؿ صوف 
المُثُؿ الديمقراطية، والدفاع عنيا، وفي مقدمتيا: مشاركة المواطف في السيادة 

 السياسية لمدولة.
أف يتيح عضو ىيئة التدريس لمطلبب حرية التعبير عف آرائيـ في القضايا  -ٕ

وتدريبيـ عمى اتخاذ القرار وبدائؿ حؿ المشكلبت، وتنمية والمشكلبت المختمفة، 
ميارات القيادة والعمؿ التعاوني مف خلبؿ إدارة مشروعات عمؿ؛ وىذه الأساليب 

 تسيـ في تنمية الفكر الناقد الحر لدى الطلبب.
يحترـ عضو ىيئة التدريس إنسانية الطالب ويسعى لتنمية قدراتو واستعداداتو  -ٖ

يسوده الود والحب والتفاىـ، وألا يميز بيف طلببو، وألا لأقصى درجة في جو 
يفضؿ أحدىـ عمى الآخر إلا في ضوء اعتبارات الجدارة والاستحقاؽ، ويعامميـ 

وألا يستخدـ سمطتو عمى طلببو  ،بالعدؿ ويتيح ليـ فرص ممارسة حرية النقد
 بشكؿ متعسؼ.

والمسؤولية، وبيف  أف يُدرب عضو ىيئة التدريس الطلبب عمى الربط بيف الحرية -ٗ
 حريتي: التفكير، والعمؿ.

الفرصة لممارسة الديمقراطية  ويتيح ليـ ،أف يُثقؼ عضو ىيئة التدريس الطلبب -٘
 والحوار البناء والقياـ بأنشطة: فكرية، وثقافية، واجتماعية، ورياضية.

ينمي عضو ىيئة التدريس لدى الطلبب الوعي بالثقافات، والفِكْر، والمعتقدات  -ٙ
مفة، كما ينمي لدييـ الميارات العقمية اللبزمة والضرورية لفيـ الآخريف، المخت

 وتقديرىـ.
عضو ىيئة التدريس طلببو بحقوقيـ، وواجباتيـ، وتأكيد حقيـ في المساواة  يُعمِـ -ٚ

الاجتماعية والسياسية، والفرص المتكافئة، وتدريبيـ عمى ذلؾ؛ مف خلبؿ أساليب 
 .الطلببادات متعددة؛ مثؿ: انتخابات مجمس اتح
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ينشر عضو ىيئة التدريس الوعي لدى الطلبب بأىمية المشاركة في الندوات،  -ٛ
 والأنشطة، والمناقشات، ... وغيرىا، وأىمية التعبير عف آرائيـ.

أف يُنظـ عضو ىيئة التدريس برامج حوارية بيف الطلبب بعضيـ البعض مف  -ٜ
 ى. ناحية، وبيف بعضيـ والمسؤوليف السياسييف مف ناحية أخر 

عضو ىيئة التدريس الطلبب بالمشكلبت والصعاب التي تواجو وطنيـ،  يُعمِـ -ٓٔ
حساسيـ بمسؤولية مواجيتيا، والتماس الحموؿ الإيجابية ليا.  وا 

ينظـ عضو ىيئة التدريس زيارات منسقة لمدوائر الحكومية، ومؤسسات  -ٔٔ
 المجتمع المدني، لدمج الطلبب في مجتمعيـ.

 

في  ايتعيف أف يكوف عضوً  ؛تدريس بتمؾ المياـولكي ما يضطمع عضو ىيئة ال
تنظيـ نقابي، يدافع عف حقوقو، ويضمف استقلبلو، ويكسبو ىويتو المينية. حينيا 
يتسنى لعضو ىيئة التدريس تعزيز قيـ المواطنة لدى طلببو، وتدعيـ ثقافة الحوار 

بو في بناء لطلب المسؤولةلدييـ، ورفع وعييـ بثقافتيـ المدنية، بما يضمف المشاركة 
 مجتمعيـ.
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 :بالمغة العربية المراجع
(. تطوير كميات التربية: نظرة إلى ٕٔٓٓأبو حطب، فؤاد عبد المطيؼ. )  -ٔ

(، ٖٔ)ٔٔ، المجمة المصرية لمدراسات النفسية، مصرالمستقبؿ في تفاؤؿ. 
 .ٜٛ-ٜ٘ص.ص. 

التربية  (. ممارسة الحوار لدى الطالب المعمـ بكميةٕٛٔٓأحمد، سياـ يس. ) -ٕ
مجمة كمية التربية، جامعة بني جامعة بني سويؼ: الواقع وآليات التعزيز. 

 ٜٗٔ-ٖٙٔ)عدد ديسمبر(. ص.ص.   سويؼ،
(. تقويـ دور الأنشطة الطلببية ببرامج إعداد معمـ ٕٙٔٓأحمد، علبء عبد الله. ) -ٖ

مجمة التاريخ بكميات التربية في تنمية قيـ المواطنة لدى الطلبب المعمميف، 
الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية، الجمعية التربوية لمدراسات 

  .ٛٙٔ-ٜٔٔ(. ص.ص. ٔٛ)، مصر الاجتماعية،
(. إسلبمية المعرفة مدخؿ لتحقيؽ ٕٙٔٓإسماعيؿ، علب عاصـ السيد. ) -ٗ

 كمية التربية، جامعة المنوفية،الإصلبح التربوي داخؿ كميات التربية. 
 .ٜٖٔ-ٜٙ(، ص.ص. ٖ)ٖٔ

. )الببلبو  -٘ . الييئة المصرية العامة التغيير مف أجؿ الاستقرار(. ٜٜٛٔي، حازـ
 لمكتاب، القاىرة.

. التعميـ والحرية: قراءات في المشيد التربوي المعاصر(. ٕٔٔٓبدراف، شبؿ. )  -ٙ
 الدار المصرية المبنانية، القاىرة.

مستقبؿ القبوؿ في التعميـ العالي مايو(.  ٔٔ-ٕٔ، ٕٛٓٓبدراوي، حساـ. ) -ٚ
" )ورقة عمؿ(. المؤتمر القومي لتطوير التعميـ الثانوي طوير التعميـ الثانويوت

 وسياسات القبوؿ بالتعميـ العالي، مركز الأزىر لممؤتمرات، القاىرة.
 ، البنؾ الدولي.تقرير التنمية البشرية(. ٕٓٔٓالبرنامج الإنمائي للؤمـ المتحدة. ) -ٛ
 .، البنؾ الدوليقرير التنمية البشريةت(. ٜٕٔٓالبرنامج الإنمائي للؤمـ المتحدة. ) -ٜ
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مجمة ، سبتمبر(. نحو استراتيجية لمحد مف الفقر، ٕٕٓٓالبنؾ الدولي. ) -ٓٔ
 .ٕٔ-ٔ(، ص.ص. ٔ، )التواصؿ

عالـ  الإصلبح التربوي في العالـ الثالث.(. ٜٛٛٔالبيلبوي، حسف حسيف. ) -ٔٔ
 الكتب، القاىرة

 التربية. ، كميةاللبئحة الداخمية(. ٕ٘ٓٓجامعة الإسكندرية. ) -ٕٔ
(. اللبئحة الداخمية لممرحمة الجامعية الأولى )نظاـ ٜٕٔٓجامعة الإسكندرية. ) -ٖٔ

 الساعات المعتمدة(، كمية التربية.
تطوير كميات التربية وبرامج إعداد المعمميف (. ٕٔٔٓحجي، أحمد إسماعيؿ. ) -ٗٔ

في استراليا والدوؿ الأسيوية والأفريقية: منظورات منيجية ونماذج تطبيقية. 
 . عالـ الكتب، القاىرة

، )أحمد زكريا الشِّمؽ، مقدـ(. مستقبؿ الثقافة في مصر(. ٖٕٔٓحسيف، طو. ) -٘ٔ
 الييئة المصرية العامة لمكتاب، القاىرة. 

إصلبح التعميـ: بيف واقع الداخؿ وضغوط (. ٕٛٓٓالحوت، محمد صبري. ) -ٙٔ
 مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة. الخارج. 

(. نحو بيئة تربوية جامعية داعمة لثقافة الحوار ٕٗٔٓالسعيد، عصاـ سيد. )  -ٚٔ
-ٕ٘ٗ(، ص.ص. ٙٔ، )مجمة كمية التربية، جامعة بورسعيدلدى الطلبب، 

ٕٛٚ. 
(. ثقافة الحوار لدى طلبب كميات التربية في ٕٛٓٓالسعيد، فاطمة عمى. ) -ٛٔ

مجمة دراسات في التعميـ الجامعي، جامعة عيف مصر: دراسة ميدانية، 
  .ٜٛٗ-ٕٗٗص. (، ص.ٛٔ، )شمس

سميـ، حسيف محمد& سميماف، يحيى عطية& سعيد، عاطؼ محمد& حسف،  -ٜٔ
(. برنامج في الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات ٕٗٔٓماجدة حسيف. )
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مجمة كمية التربية، جامعة المواطنة لدى الطالب المعمـ بكمية التربية، 
 . ٜٕٗ-ٕٕٙ(. ص.ص. ٙٔ، )بورسعيد

(. برنامج الإصلبح الاقتصادي مع صندوؽ ٜٔ ، ينايرٕٚٔٓسيد، محمود. ) -ٕٓ
.النقد الدولي.   جريدة المصري اليوـ

(. تنمية ثقافة الحوار لدى طلبب كمية التربية ٕٙٔٓعامر، ىبو زيف العابديف. ) -ٕٔ
مجمة كمية في ضوء بعض التغيرات المجتمعية المعاصرة: دراسة تحميمية. 

 .ٗٙٚ-ٓٗٚ(، ٖٙ)ٕ، التربية بالإسماعيمية، جامعة قناة السويس
دراسة تحميمية لاتجاىات معاصرة في ، يناير(. ٖٜٜٔعثماف، أمينة سيد. ) -ٕٕ

عداد المعمميف بكميات التربية بمصر (. )بحث ٕ. )مج.إصلبح التعميـ وا 
مقدـ(. مؤتمر كميات التربية في الوطف العربي في عالـ متغير، الجمعية 

 قاىرة.المصرية لمتربية المقارنة والإدارة التعميمية، ال
 . عالـ الكتب، القاىرة.ثقافة الإصلبح التربوي(. ٕٚٓٓعمي، سعيد إسماعيؿ. ) -ٖٕ
أكتوبر(. الثقافة والتعميـ.. ىؿ ىجر كؿ  ٔٔ، ٕٗٔٓعمي، سعيد إسماعيؿ. ) -ٕٗ

 .جريدة الأىراـمنيما الآخر؟، 
خواطر حوؿ مقومات الحياة الجامعية إبريؿ(.  ٕٓ-ٚٔ، ٜٜٗٔعمار، حامد. ) -ٕ٘

)بحث مقدـ(. مؤتمر التعميـ العالي العربي وتحديات مطمع  حاضراً ومستقبلبً 
 القرف الحادي والعشريف، جامعة الكويت.

الإصلبح المجتمعي: إضاءات ثقافية واقتضاءات (. ٕ٘ٓٓعمار، حامد. ) -ٕٙ
 مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة. تربوية. 

نجاز عولمة الإصلبح التربوي: بيف الوعود والإ(. ٕٓٔٓعمار، حامد. ) -ٕٚ
 . الدار المصرية المبنانية، القاىرة.  والمستقبؿ

. المعمـ المصري، مسيرة الإعداد والتأىيؿ(. ٕٙٓٓعوض، عوض توفيؽ. ) -ٕٛ
 المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية، القاىرة. 
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سياسات وبرامج إعداد المعمـ العربي وبنية (. ٜٜٛٔغنيمة، محمد متولي. ) -ٜٕ
 . الدار المصرية المبنانية، القاىرة. (ٕ)ط. العممية التعميمية

"سياسة التخطيط التربوي: تأملبت في الاقتصاد (. ٜٗٛٔ) فايمر، ىانز ف.  -ٖٓ
 ،مجمة مستقبميات، مركز مطبوعات اليونسكوالسياسي لمتربية والتنمية." 

 .ٖٕ٘-ٔٔ٘ص.ص.  (،ٗ)، مصر
صرية (. رؤية طلبب كميات التربية بالجامعات المٕٕٔٓفرج، محمد السيد. ) -ٖٔ

مجمة البحث العممي في التربية، جامعة لثقافة الحوار: دراسة اثنوجرافية، 
    .ٛٗٔ-ٜٓ ص.ص. (.ٕٕ، )عيف شمس

جيود تطوير كميات التربية: دراسة تحميمية، (. ٜٕٔٓفيمي، ىياـ أحمد. ) -ٕٖ
 )رسالة دكتوراه(. كمية التربية، جامعة الإسكندرية. ورؤية نقدية

( ٖٙ، )الجريدة الرسمية(. ٘، سبتمبر ٕٕٓٓ. )ٕٕٓٓ( لسنة ٘ٛٔقانوف ) -ٖٖ
 مكرر)أ(.

الإصلبح التربوي في مصر: أكتوبر(.  ٖ-ٕ، ٕٗٓٓقمبر، محمود. ) -ٖٗ
)بحث مقدـ(. مؤتمر آفاؽ الإصلبح التربوي في  معوقاتو-فاعميتو -ضروراتو

 مصر، كمية التربية، جامعة المنصورة.
عات، ولائحتو قانوف تنظيـ الجام(. ٕٙٓٓالمجمس الأعمى لمجامعات. ) -ٖ٘

، ٚٗ،ٙٗ،٘ٗ،ٗٗ،ٖٗ،ٕٗ،ٔٗ،ٓٗ. المواد )التنفيذية
٘ٔ،ٕ٘،ٖ٘،٘ٗ،٘٘،٘ٙ،٘ٚ،٘ٛ،ٜ٘،ٙٓ.) 

مشروع إعداد نموذج نوفمبر(.  ٚٔ، ٕٙٔٓ) .المجمس الأعمى لمجامعات -ٖٙ
 استرشادي لتطوير كميات التربية: محاور العمؿ والإنجازات وخطة التحرؾ،

 ة.، لجنة قطاع الدراسات التربويجمسة ختامية
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(. تطوير دور كمية التربية ٜٕٔٓمحمد، محمد السيد & محمد، محمد ناجح. ) -ٖٚ
المجمة التربوية، في تنمية الثقافة المدنية لدى طلببيا عمى ضوء أىدافيا، 

 .ٕٔٙ-ٖٜٗ ص.ص. (.ٜ٘، )جامعة سوىاج
التقرير الاستراتيجي (. ٜٜٛٔمركز الدراسات السياسية والاستراتيجية بالأىراـ. ) -ٖٛ

 ، مؤسسة الأىراـ، القاىرة.ٜٜٚٔعاـ العربي ل
، يناير/ فبراير(. تقييـ برنامج الإصلبح ٕٓٓٓمصطفى، محمد عثماف. ) -ٜٖ

مجمة الاقتصادي في مصر مع التركيز عمى مرحمة الركود الاقتصادي، 
  .ٖٛ-٘ص.ص.  (،ٛ٘ٗ/ٚ٘ٗ)ٜٔ، مصر المعاصرة، مصر

لصندوؽ دور اديسمبر(.  ٗ-٘، ٕٗٓٓنجا، عمي عبد الوىاب إبراىيـ. ) -ٓٗ
الاجتماعي لمتنمية في خمؽ فرص العمؿ والحد مف البطالة في مصر خلبؿ 

)بحث مقدـ(. مؤتمر إدارة أزمة البطالة وتشغيؿ الخريجيف،  عقد التسعينيات
 كمية التجارة، جامعة عيف شمس.

مناىج البحث في العموـ التربوية في  المنيج النقدي(. ٜٜٚٔنجيب، كماؿ. ) -ٔٗ
 نجمو المصرية، القاىرة. . مكتبة الأوالنفسية

التكامؿ المعرفي كأداة لإصلبح (. ٕٕٔٓالنقيب، عبد الرحمف عبد الرحمف. )  -ٕٗ
(. )بحث مقدـ(، مؤتمر ٔ)مج. التعميـ الجامعي: كميات التربية نموذجًا.

رؤية استشرافية لمستقبؿ التعميـ في مصر والعالـ العربي في ضوء التغيرات 
ربية ومركز الدراسات المعرفية بالقاىرة، جامعة المجتمعية المعاصرة، كمية الت

 المنصورة. 
تقرير متابعة الأداء (. ، فبرايرٕٕٓٓوزارة التخطيط والتنمية الاقتصادية. ) -ٖٗ

 ، مصر.ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالاقتصادي والاجتماعي خلبؿ العاـ المالي 
الاتجاىات والمبادئ الأساسية مايو(.  ٔٔ-ٕٔ، ٕٛٓٓوزارة التربية والتعميـ. ) -ٗٗ

)ورقة عمؿ(.  تطوير التعميـ الثانوي وسياسات القبوؿ بالتعميـ العالي في
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المؤتمر القومي لتطوير التعميـ الثانوي وسياسات القبوؿ بالتعميـ العالي. 
 مركز الأزىر لممؤتمرات، القاىرة.

المؤتمر مايو(.  ٔٔ-ٕٔ، ٕٛٓٓوزارة التعميـ العالي. )و وزارة التربية والتعميـ،  -٘ٗ
. مركز الأزىر التعميـ الثانوي وسياسات القبوؿ بالتعميـ العالي القومي لتطوير

 القاىرة. ،لممؤتمرات
المؤتمر القومي لمتعميـ العالي: فبراير(.  ٗٔ-ٖٔ، ٕٓٓٓوزارة التعميـ العالي. ) -ٙٗ

. مركز القاىرة مشروع الخطة الاستراتيجية لتطوير منظومة التعميـ العالي
 الدولي لممؤتمرات، القاىرة.

مشروع تطوير كميات التربية: تقرير مايو(.  ٖٓ، ٕٚٓٓالتعميـ العالي. ) وزارة -ٚٗ
  .(ٛٗ)جمسة رقـ  عاـ عف المشروع،

التربية والحداثة في الوطف العربي: رىانات (. ٖٕٔٓوطفة، عمى أسعد. ) -ٛٗ
 . مجمس النشر العممي، الكويت. الحداثة التربوية في عصر متغير
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