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لرهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش هُئت تحشَشقبئًت   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  العُذ  أ.د. محمىد علي 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث  بقعم  الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

  مىاج –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش )  أظخار معاعذ د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   – مشاسك( فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش  وى معؤ  –عضى هُئت جحشٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بقعم التربُت 

اسهت والؤداسة االإق

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –م أخصائي حعلُ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ملُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض  القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش انذونُت قبئًت الذُئت الاعخشبسَت  

 مكان العمل وأهم المهام الأكاديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوى العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

 حامعت

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلو فُصل 

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

 االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

مقشس  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَغ 

 علُموجنىىلىحُا الخ

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 " لشؤون االإعلمين
ً
 " حالُا

  حامعتأظخار سضا مععذ ابى  أ.د 6
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا
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االإىاج   عصش

غ  ورش  جذسَ

اضُاث  الشٍ

 دمُاط

  مصش 

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  

غ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حال اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 ُا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م  مذًش االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

ذسَغ ورش  ج

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت الؤ  ظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

معي، واالإششف على فشع الهُئت الجا

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

" حامعت الؤ  –التربُت 
ً
 –ماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPجطىٍش الخعلُم الخابع الإششوع 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 ساثالاما

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

مقشس اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخعلُم .الخذسَغ وجنىىلىحُا 

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش   الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

 ٍت للنمبُىجش الخعلُمياالإصش 

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت القىمُت لضمان  -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
.د محمذ الشُخ أ

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اج حاد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

ىصاسة التربُت الىرىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 
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ت سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي  االإغشب الأظشٍ

تل ت والأظشٍ طاهُا -لاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ

21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

والأظاجزة االإعاعذًً في لترقُت الأظاجزة 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –امعت هبراظها ح  بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  لُم ولُل وصاسة الخع –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأمادًمي لهلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 نتربُت ببنعشَشقىاعذ انُشش بمدهت كهُت ا      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة أخرل في ىفس كقت تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 ية أك الإىجميزية. بإحدل المغتيف: العربلمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك )Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط (  ، كٌ

بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف  سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرةٓ.ِهىٍا 
)Justify) كترسؿ إلكتركىيان عمى شكؿ همؼ .(Microsoft Word.( 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا 

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

. (الزيادة برسكـ إضافية). كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة) صفحة ِٓكالهلبحؽ عف (
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية، يقد .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

يكتب عىكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمى صفحة هىفصمة ثـ يكتب  .ٕ
مى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عىكاف البحث هرة أخرل ع

 البحث عمى الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ٌكية الهؤلؼ. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد .ٗ
 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 عمى همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ يقكـ كؿ باحث   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية الىشر. كا  بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجم .ُِ ة بىاءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمى هكقع الهجمة عمى بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد  .ُْ

هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ الهحدد لً 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ( هستمة ).

تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 بالباحثيف ( بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتى يتـ الىشر ) الهتابعة الهستهرة لكؿ هف:يجدر  .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
هف إيهيؿ كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة  .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسي  متيف الالكتركىيتيف.  ، كا 
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 الجزء الأكؿ  ( الثلبثكفالرابع ك محتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

1 

بعض عهً ضىء  بكهُبث انتربُت نخطىَش بشايح انخذسَب الدُذاٍَ سؤَت يقترحت
 الدفبهُى انتربىَت الحذَثت

  إعداد
 جيياف السيد عمارة. أ.د
 مناىج كطرؽ التدريس الأستاذ 
 حمكاف جامعة – التربيةكمية 

 .أ.د. رشيدة السيد أحمد الطاىر
 أستاذ أصكؿ التربية

  حمكاف  جامعة – التربيةكمية 

2 

حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء 
 ت الأصهشهُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيع

 إعداد
 د. محمكد مصطفى محمد إبراىيـ 

 أستاذ مساعد بقسـ أصكؿ التربية بكمية التربية جامعة الأزىر بالدقيمية  

3 

يفهىو انشخصُت الدببدسة نهفخبة في ضىء عيرة أسمبء بُج أبٍ بكش انصذَق 
 سضٍ الله عُهًب وحطبُقبحهب الدعبصشة.

 إعداد
 / منى بنت دىيش بف مساعد القرشيد

 أستاذ أصكؿ التربية الإسلبمية
 جامعة جدة –كمية التربية 

 الكقداني مطمؽ بف الله عبيد بنت رغد/ الباحثة



 

 

 0202أبشَم  –الجضء الأول  –انعذد انشابع وانثلاثىٌ  –انغُت انعبششة  –خبيعت انعشَش  – لرهت كهُت انتربُت
 

4 

في حًُُت يهبساث انخفكير  Scamperفبعهُت اعخخذاو اعتراحُدُت عكبيبر 
 انشَبضٍ نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت

 إعداد
 أ. ـ.د/ نبيؿ صلبح المصيمحي جاد

 ىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعدأستاذ المنا   
 جامعة العريش –كمية التربية   

 أ. ـ.د/ محمد علبـ محمد طمبة
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد  

 جامعة العريش –كمية التربية   
 الباحثة / نجلبء محمكد عبد الكريـ محمكد

 معمـ أكؿ )أ( رياضيات ابتدائي
 بإدارة العريش التعميمية

5 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ 
نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف 

 انعبشش الأعبعٍ بفهغطين
 إعداد

 أ.د. محمد نجيب مصطفى عطيك                     
 أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة الأزىر –التربية كمية  
 أ.د. ثناء محمد محمد حسف                    

 استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 جامعة الأزىر –كمية التربية 

 أ.د.أشرؼ أحمد عبد المطيؼ مرسي
 جامعة الأزىر –أستاذ تكنكلكجيا التعميـ ككيؿ كمية التربية بالدقيمية 
 الباحثة/ آية خميؿ إبراىيـ قشطة
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6 

 الحىكًت الجبيعُت في يبنُضَب وإيكبَُت الإفبدة يُهب في يصش
 إعداد

 أ.د/ بيكمي محمد ضحاكم
 أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التعميمية

 بكمية التربية بالإسماعيمية
 جامعة قناة  السكيس

 د/ أحمد إبراىيـ سممي أ.ـ.
جامعة  -ساعد كمية التربية الم أستاذ كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 العريش
 الباحثة/ أسماء محمد عمى الشاعر
 أخصائي علبقات عممية كثقافية

 جامعة العريش –كمية التربية 

7 

أثش بشَبيح قبئى عهً نمىرج دٌ ودٌ في حًُُت يهبساث الحم الإبذاعٍ نهًشكهت 
 انشَبضُت نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت

 إعداد
 نعػػػـ عبد العػزيزأ.د. محمد عبد الم

 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. ابتساـ محمد شحاتة
 مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحثة/ منيرة عبكد عثماف أحمد

 مُعممة رياضيات 
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 حقذَى

 هزا انعذد
                                                                                                   

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ية . هجمة كمية التربية في رحاب السىة الحادية عشرة هف هجمتىا العمه
ك العدد الثاىي لمعاـ ّْبجاهعة العريش؛ يأتي ٌذا العدد تحت رقـ ( ) ، كٌ

ا ٌك عدد أبريؿ   ـ . َِِّالحالي، حيث سبقً عدد يىاير، كٌ
ذا العدد يأتي في أجكاء ركحاىية : ىعيشٍا ، كىحبٍا، ك قد دعكىا الله  كٌ

ٌػػػ ُْْْف ... شٍر رهضاف الهبارؾ كثيران أف يبمغىا إياٌا لا فاقديف كلا هفقكدي
. كؿ عاـ ككؿ باحثيىا كقرنائىا بخير كبصحة كسعادة. تقبؿ الله صياهكـ كقياهكـ 

 كزكاتكـ كدعكاتكـ.
كصدكر العدد الثاىي هف كؿ عاـ: عدد أبريؿ يذكرىا دائهان بأياـ غالية ، 

هف  كذكرل كطىية طيبة. ذكرل تحرير سيىاء، حيث شٍد يكـ الخاهس كالعشريف
ـ رفع العمـ الهصرم عمى سيىاء بعد استعادتٍا كاهلبن بعد اىتصار ُِٖٗأبريؿ 

ك ها يعىي اىتصاران كاسحان عمى الهستكييف:  اكتكبر العظيـ كهفاكضات طابا، كٌ
 العسكرم كالسياسي، كداهت هصرىا الغالية هىتصرة في كؿ الهجالات.

 ىعكد إلى هجمتىا ، كباحثيىا ، كبحكثىا لٍذا العدد.
ا بعد  ٌيئة تحرير الهجمة تعهؿ بإخلبص كاجتٍاد لمهحافظة عمى تهيزٌ
استيفائٍا لجهيع الهعايير التي حددٌا الهجمس الأعمى لمجاهعات لاعتهاد 

ي الدرجة العظهى لتقييـ الهجمة. ٕالهجلبت العمهية، كبمكغٍا لمىقطة (   ) ، كٌ
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لمجٍة العمهية  كزادت ثقة الباحثيف: الهصرييف كالعرب في الهجمة؛ تقديران 
ا  –كالتربكية التي تصدر عىٍا: جاهعة العريش  كمية التربية ، كلاىتظاـ صدكرٌ

ربع سىكية، كلإتاحتٍا الكتركىيان عبر هكقعٍا الالكتركىي، كضهف هىشكرات بىؾ 
الهعرفة الهصرم، كهف خلبؿ كعاء الىشر العربي ذائع الصيت ، كخاصة في 

 الهجاؿ التربكم: دار الهىظكهة.
تتهيز بجكدتٍا؛ –كها اعتادت الهجمة  -ها بحكث ٌذا العدد؛ فٍي أ

لخضكعٍا لتحكيـ جاد كدقيؽ هف أساتذة هشٍكد لٍـ بالدقة كالىزاٌة، كالتزاـ 
الباحثيف بالأخذ بهمحكظاتٍـ، كهتابعة ٌيئة التحرير؛ لضهاف القياـ بها يمزـ هف 

ة بحكثً؛ لذا فٍك تعديلبت بالإضافة أك الحذؼ ، كها يتهيز ٌذا العدد بكثر 
في جزئيف ، كجاءت  –كها أعتدىا العاـ السابؽ، كعدد يىاير الهاضي  -يصدر

بحكث كؿ جزء هتىكعة ها بيف بحكث أساسية، كبحكث هستمة هف رسائؿ عمهية 
 : هاجستير ، كدكتكراي ، كذلؾ لباحثيف هصرييف كعرب.  

في هجالات  )  بحثان عمهيان ُْ) هتضهىا (ّْيأتي العدد الحالي (العدد 
 التربية الهختمفة بالمغتيف : العربية كالإىجميزية، كذلؾ في الهكضكعات التالية:

  َِِّتطكير برىاهج إعداد الهعمـ بكميات التربية في ضكء رؤية هصر 
 تكجٍات التحكؿ الرقهي كهدخؿ لتعزيز أداء الهعمهيف 
  هكاىية الإفادة هىٍا  الحككهة الجاهعية كا 
  في تىهية هٍارات التفكير البصرماستخداـ الأكريجاهي 
  استخداـ ىهكذج دف كدف في الرياضيات 
  القيادة الجاهعية ك تحقيؽ  هتطمبات التطكير التىظيهي 
  الكاقع الهعزز كدكري في تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية

 كتىهية هٍارات الثقافة البصرية 
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  بية تطكير براهج التدريب الهيداىي بكميات التر 
  تكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم 
  هفٍكـ الشخصية الهبادرة لمفتاة 
  استخداـ استراتيجية سكاهبر في تىهية هٍارات التفكير الرياضي 

ىأهؿ أف يحظى ٌذا العدد برضا القراء الأعزاء، كيجدكف فيً ها يفيدٌـ ، 
هجالات البحث التربكم كها يفتح أهاهٍـ الهزيد هف قضايا كهكضكعات في 

 الهختمفة
 كالله المكفؽ

 هُئت انخحشَش
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 حًُُت يهبساث الحم الإبذاعٍ نهًشكهت انشَبضُت نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت أثش بشَبيح قبئى عهً نمىرج دٌ ودٌ في
 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابخغبو لزًذ شحبحت أ.د. لزًذ عبذ الدُعـــى عبذ انعـضَض

 
 

 
 
 
 
 

  السابعالبحث 
بشَبيح قبئى عهً نمىرج دٌ ودٌ في أثش 

حًُُت يهبساث الحم الإبذاعٍ نهًشكهت 
 ُت نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُتانشَبض
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 أ.د. لزًذ عبذ الدُعـــى عبذ انعـضَض
 أعخبر الدُبهح وطش  حذسَظ انشَبضُبث
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 خغبو لزًذ شحبحتد. اب
 يذسط الدُبهح وطش  حذسَظ انشَبضُبث
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 مستخمص البحث بالمغة العربية: 

ٌدفت الدراسة الحالية إلى قياس أثر برىاهج قائـ عمى ىهكذج دف كدف في 
مة الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية، تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشك

كاستخدهت الدراسة الهىٍج الشبة تجريبي في إجراءاتً التجريبية، ككها اعتهدت عمى 
التصهيـ التجريبي في الهجهكعتيف (التجريبية كالضابطة)، ذم القياسيف (القبمي 

الابتدائي دس تمهيذة هف تلبهيذ الصؼ السا) َٕ(كتككىت عيىة الدراسة هف كالبعدم)، 
كاشتهمت بهدرسة الشٍيد هلبزـ أكؿ هصطفى يحي جاكيش لمتعميـ الأساسي بىات، 

جراءاتٍا ، الدراسة عمى أربعة فصكؿ، تىاكؿ الفصؿ الأكؿ تحديد هشكمة الدراسة كا 
جراءاتٍا التجريبية هشتهمة عمى كتاب  كتىاكؿ الفصؿ الثالث إعداد أدكات الدراسة كا 

الٍىدسة كالقياس) الهقرر عمى تلبهيذ  -ادلات كالهتبايىاتكحدتي (الهعالتمهيذ في 
كدليؿ الهعمـ لتدريس ٌاتيف الفصؿ الدراسي الثاىي  -الصؼ السادس الابتدائي

كاختبار هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة  الكحدتيف باستخداـ ىهكذج دف كدف،
ا، كاشارت أٌالرياضية،  ـ ىتائج الدراسة كتىاكؿ الفصؿ الرابع ىتائج الدراسة كتفسيرٌ
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) بيف درجات تمهيذات الهجهكعة َُ.َعىد هستكل (إلى كجكد دلالة إحصائية 
التجريبية كالضابطة لصالح الهجهكعة التجريبية في هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة 

 ، كتقديـ التكصيات كالهقترحات كهمخص الدراسة.الرياضية
ي، هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة ىهكذج دف كدف، الحؿ الإبداع الكممات المفتاحية:

 الرياضي.
Abstract: 

The current study aimed to measure the effect of a 

proposed program based on the Dunn and Dunn model in 

developing the skills of creative solution to the mathematical 

problem among primary school students. The two measurements 

(before and after), and the study sample consisted of (70) female 

students of the sixth grade of primary school at Al-Shaheed 

School. First Lieutenant Mustafa Yahya Gawish for Basic 

Education for Girls, and the study included four chapters. The 

first chapter dealt with defining the study problem and its 

procedures. The third chapter dealt with the preparation of study 

tools and experimental procedures, including the student’s book 

in the two units (Equations and Inequalities - Geometry and 

Measurement) scheduled for sixth graders – the second semester 

and the teacher’s guide for teaching these two units using the 

Dunn and Dunn model, and testing the skills of creative solution 

to the mathematical problem. and the fourth chapter dealt with 

the results and interpretation of the study, and the most important 

results of the study indicated that there is a statistical significance 

at the level (0.01) between the scores of the experimental and 

control group students in favor of the experimental group in 

creative solving skills for the mathematical problem, providing 

recommendations, suggestions and a summary of the study. 

Key words: Dunn and Dunn Model, Creative Solution, Creative 

Solution skills to Mathematical problem. 
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 مقدمة:

ياضيات دكرنا فاعلبن كهؤثرنا في التقدـ كالازدٌار لأم هجتهع، لقد أتضح أف لمر 
ف تدريس الرياضيات يحتاج إلى طرؽ تدريسية كأساليب تعميـ تقدـ هحتكم الهادة  كا 
العمهية بشكؿ سٍؿ كهبسط كتراعي الفركؽ الفردية بيف التلبهيذ كتىهي هٍاراتٍـ العقمية 

ي، كلأف الرياضيات تىهك كتتطكر هف كالعهمية كتربط الجاىب الىظرم بالجاىب العهم
خلبؿ خبراتىا الحسية في الكاقع، كهف خلبؿ احتياجاتىا كدكافعىا الهادية لحؿ 
الهشكلبت كزيادة فٍهىا لٍذا الكاقع كحيث أف أغمب الطرؽ التقميدية تركز عمى 
ة، التدريبات الىظرية في تدريس الهٍارات الحسابية كالٍىدسية، كتٍهؿ الهٍارات التطبيقي

عف طريؽ كأساليب حديثة تحاكؿ هكاجٍة  تحقيؽ الأٌداؼ الهىشكدةكهها استكجب 
 التحديات لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأٌداؼ الهىشكدة.

ف هعظـ الدراسات التربكية كالىفسية تشير إلى كجكد فركؽ كبيرة في أساليب  كا 
 Dunn and) كتؤكد دراسة  ,(Dunn and Dunn ,1978,238) تعمـ التلبهيذ

Dunn,1993)  إلى أف تلبهيذ الصؼ الكاحد يتعمهكف بأساليب تعمـ هتىكعة، كأف أداء
التلبهيذ في الهكاد التعميهية الهختمفة يتأثر بأساليب تعمهٍـ كأف تحصيؿ التلبهيذ يتأثر 
إيجابيان حيث تتفؽ أساليب التعميـ كأساليب التعمـ، كتؤكد دراسة (هصطفي ٌيلبف، 

) إلى أف التلبهيذ الذيف تعمهكا بأساليب تعميـ ََُِكأحهد الزغبي كىكر شديقات، 
هطابقة لأساليب تعمهٍـ كاىت ىتائجٍـ أفضؿ هف التلبهيذ الذيف تعمهكا بأساليب غير 
هطابقة لأساليب تعمهٍـ في حيف أف أسمكب التعمـ الحركي كاف الأفضؿ لدل التلبهيذ 

رحمة السابع الأساسي هف لأساليب الأخرل ك أكصت بضركرة هساعدة التلبهيذ في اله
 .لهعرفة أساليب تعمهٍـ

كالرياضيات كها في العمكـ الأخرل تتطمب هراعاة أساليب التعمـ الهختمفة 
كالسائدة لدل التلبهيذ عىد تدريسٍا لٍـ كذلؾ حتى يتـ استيعابٍا كفٍهٍا، كتعد ىظرية 

داؼ التربكية أساليب التعمـ إحدل الىظريات التي تسعى إلى تفسير التعمـ كتحقيؽ الأٌ
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هف خلبؿ هراعات تفضيلبت التلبهيذ كالاختلبفات بيىٍـ،ككها اٌتـ بعدة عىاصر 
هتفاعمة، كفيٍا عىاصر بيئية كهتغيرات اجتهاعية كاىفعالية كجسهية، كلكؿ هىٍا عكاهؿ 

 .فرعية
 Dunn and) ٌىاؾ عدة ىهاذج هشٍكرة لأساليب التعمـ هىٍا: ىهكذج دف كدف

Dunn)  هات لهكارثي، كىهكذج الفكر (McCarthy) كىهكذج ككلب ، kolb كىهكذج ،
ًٌؿ  (Fleming Vark) فميهيىج ىالؾ العديد هف الأهكر (Hill)  ، كىهكذج  ،كٌ

الهشتركة بيف ىهاذج أساليب التعمـ فجهيعٍا أكدت عمى ضركرة هراعات الفركؽ 
يككف  الفردية بيف الهتعمهيف، بالإضافة إلى أف ٌذي الىهاذج أكدت عمى أىً حتى

التعميـ فعالان، يجب تصهيهً كتىظيهً لكي يتلبءـ هع أساليب التعمـ الهختمفة لدل 
في ٌذي الدراسة فٍك  (Dunn and Dunn) الهتعمهيف، كقد تـ اختيار ىهكذج دف كدف

يقكـ عمى هجهكعة هف الافتراضات كالهبادئ بالإضافة إلى أىً يحتكم عمى هجهكعة 
عدد هف أساليب التعمـ الهتىكعة، كقد تـ اختيار ٌذا هف العىاصر التي تىدرج تحتٍا 

الىهكذج بىاءن عمى استخداهً تفضيلبت الهتعمهيف في تصهيـ الإجراءات كالأكضاع 
 .التعميهة

كعميً فقد ذٌبت الدراسة الحالية لاستخداـ ىهكذج هف الىهاذج الهتطكرة في 
يس الرياضيات، التدريس، قد يساعد عمى تحسيف هستكل تحصيؿ التلبهيذ في تدر 

التعمهية التي تعهؿ عمى إثارة اٌتهاـ  –كلككف ٌذا الىهكذج هف الىهاذج التعميهية 
  .التلبهيذ بالهادة الدراسية كالرغبة في تىهية هٍارات الإبداع لديٍـ

 :التعريؼ بنمكذج دف كدف
كقد حدد أسمكب التعمـ في عمـ الىفس التربكم، كبىية هفتاحية لكصؼ الفركؽ  •
ية في سياؽ التعمـ، فالأفراد الهختمفكف يتعمهكف بطرؽ هختمفة، أك أف لديٍـ طرقنا الفرد

هتىكعة في استقباؿ كهعالجة الهعمكهات، كالتي تككف هريحة لٍـ بشكؿ خاص، 
 .)ٔٗ-ٓٗ،ََُِكالهرتبطة بىتاج هختمؼ عمى ىحك همحكظ (لبىي جديد، 
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مـ يشير إلى ) إف هفٍكـ أساليب التعُٖ، ََِْكيعرؼ رفعت بٍجات ( •
السهات التي تعبر عف الكيفية التي يفضمٍا التمهيذ في تعمهً، كلقد قاـ  الباحثكف 
بتحديد الخصائص الهعرفية كالاىفعالية كالىفسية لمهتعمـ كتصىيفٍا للبستفادة هىٍا في 
تحديد أسمكب التعمـ الذم يىاسب كؿ تمهيذ، كذلؾ لأف ٌذي السهات تكضح لمهعمـ شيئا 

فية التي يفضمٍا التمهيذ في تعمهً... ثـ قاـ الباحثكف أيضا بتطكير ها عف الكي
استراتيجيات تدريس تقابؿ الطرؽ التي يفضمٍا التلبهيذ في تعمـ الهفاٌيـ كالهٍارات 

 . الجديدة
) بأىً" الىهكذج الذم طكري كؿ هف ْٖ، ََُِكيعرفً عبد الحهيد شاٌيف ( •

يقدـ ٌذا الىهكذج إطارا تعميهيان علبجيا عاها، ك  ِٓريتا دف ككيىيث دف عمى هدار 
كتشخيصيان، كيعتهد عمى ىظرية هفادٌا أف كؿ تمهيذ يتعمـ أفضؿ بطريقتً الخاصة، 
كلذلؾ يدعك إلى تشخيص الطرائؽ الهفضمة لدم التمهيذ التي يتعمـ بٍا بالشكؿ 

تلبئـ الأفضؿ، كاستخداـ ٌذي الهعمكهات في تصهيـ الإجراء كالأكضاع التعميهية التي 
 .ىهط ٌذا التمهيذ

) بأىً "طريقة تأثير عىاصر هعيىة في ٔ، َُِِكيعرفً سكسف هجيد ( •
الهجالات البيئية كالاىفعالية كالاجتهاعية كالجسهية أك الفسيكلكجية عمي تهثؿ التلبهيذ 
كاستيعابٍـ لمهعمكهات كالهٍارات الهختمفة كاحتفاظٍـ بٍا. أك أىً ىتاج لأربعة هثيرات 

الهادية أك الطبيعية" تؤثر عمى قدرة الفرد  –الاجتهاعية  –العاطفية  –يئية ٌي "الب
 .لأىً يتهثؿ كيحتفظ بالهعمكهات أك القيـ أك الحقائؽ أك الهفاٌيـ

دف كآخركف "أساليب التعمـ بأىٍا أكثر (Dunn,1995,353-361)  كتعرؼ  •
ستهاع أك الرؤية هف هجرد تذكر الفرد لهعمكهات جديدة كصعبة هف خلبؿ طريقة الا

أك القراءة أك الكتابة أك الشرح أك التمفظ أك التجربة الىشطة، بؿ ٌك هزيج هف 
الهتغيرات (بيكلكجية كتجريبية كخبراتية) تسٍـ كؿ هىٍا في التعمـ بطريقة الفرد 

 .الخاصة، كتعهؿ ككحدة هتكاهمة
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ظمي ) أساليب التعمـ عمى أىٍا "هفٍكـ هٕٔ، َََِكتعرؼ صفاء الأعسر ( •
كاسع يفيد الفركؽ بيف الأفراد في كيفية اكتسابٍـ لمهعمكهات كهعالجتٍا، كاتخاذ 

 .القرارات كالتعاهؿ هع البيئة
أسمكب التعمـ بأىً طريقة تأثير  (Dunn &Dunn,1978) يعرؼ دف كدف •

عىاصر هعيىة في الهجالات البيئية كالاىفعالية كالاجتهاعية كالجسهية أك الفسيكلكجية 
ثؿ التلبهيذ كاستيعابٍـ لمهعمكهات كالهٍارات الهختمفة كاحتفاظٍـ بٍا أك أىً عمي ته

 ."الهادية أك الطبيعية –الاجتهاعية  –العاطفية  –ىتاج لأربعة هثيرات ٌي "البيئية 
  :"افتراضات نمكذج "دف كدف

  :يستىد ٌذا الىهكذج إلى افتراضيف
  .لفردية في البيئات التعمهيةالأكؿ: هف الههكف التعرؼ عمى أفضميات التمهيذ ا

الثاىي: هف الههكف استعهاؿ إجراءات تعميهية هتىكعة كتعديؿ البيئات التعميهية 
  .لتتلبءـ هع أفضميات التمهيذ كأسمكبً الهفضؿ

ذا تـ تحقيؽ ٌذيف الافتراضيف، يتكقع أف تتحسف قابمية التمهيذ ىحك التعمـ   .كا 
  :أىداؼ نمكذج دف كدف

دف للبستخداـ في هختمؼ الصفكؼ هف أجؿ تحسيف الأداء طكر ىهكذج دف ك 
الأكاديهي لجهيع التلبهيذ، كبخاصة ذكم التحصيؿ الهىخفض، كالٍدؼ الرئيسي 
لمىهكذج ٌك تحسيف فاعمية التعميـ هف تشخيص كهلبئهة أسمكب التعمـ عىد التمهيذ هع 

  .الفرص التعميهية الهىاسبة
  :تنظيـ النمكذج كالفائدة منو

كيؼ يهكف لٍذا الىهكذج أف يساعد الهعمـ؟ يجب فٍـ كيفية تىظيهً لفٍـ 
  :كاستعهالً في التعميـ كالتعمـ، إف الهككىات الرئيسة لمىهكذج تتضهف

  .هبادئ الىهكذج -أ 
  .عىاصر أساليب التعمـ -ب 
  .تشخيص أساليب التعمـ -ج 
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  .أثر الىهكذج عمى الكضع التعميهي بأبعادي الهختمفة -د 
ص بعض أساليب المتعمميف كبعض استراتيجيات التعمـ الملبئمة لكؿ أسمكب خصائ

 كفؽ  نمكذج دف كدف:  
إف تشخيص أسمكب التعمـ بٍدؼ تحديد أسمكب التعمـ الخاص بالتمهيذ هف 
القضايا الهٍهة لكؿ هف التمهيذ كالهعمـ عمى حد سكاء. كلاسيها إف هعرفة الهتعمـ 

الاستراتيجيات الهلبئهة لأسمكب تعمهً، كفيها يأتي بأسمكب تعمهً يساعدي في اتباع 
 خصائص بعض أساليب التعمـ عىد الهتعمـ كاستراتيجيات التعمـ الهلبئهة لكؿ أسمكب. 

 : الأسمكب البصرم
يهكىً أف يتعمـ بشكؿ أفضؿ عىدها تعرض عميً الهعمكهات هف صكر أك  -

 هخططات أـ تكتب لغكيان. 
لتي تعرض باستعهاؿ الكسائؿ الهرئية: هثؿ يستفيد في الصؼ هف الهعمكهات ا -

 الأفلبـ، كالأشرطة الهرئية، كالخرائط كالهخططات 
يستفيد هف الهعمكهات الهستقاة هف الصكر كالهخططات الهكجكدة في الكتاب  -

 الهدرسي.
 يفضؿ الدراسة في غرفة ٌادئة عمى الدراسة هع هجهكعة هف التلبهيذ.  -
 ة صكرة في ذٌىً ترتبط بالهعمكهة. عىد تذكر هعمكهة هعيىة، يككف عاد -
 يستهتع بالىشاطات التي تتطمب تصهيهات كفىكىان هرئية.  -

 لا يحتاج إلى الكثير هف الشرح كالتكضيح لمهعمكهات الهكتكبة. -
 :  استراتيجيات التعمـ المفضمة لدل المتعمـ بيذا الأسمكب

ا، كرسـ هخططات - كصكر  عهؿ بطاقات هرئية لمهعمكهات التي يحتاج لتذكرٌ
 عمى البطاقات لتسٍيؿ تذكر الهعمكهات.

استعهاؿ أقلبـ الفمكرسىت لإبراز الهعمكهات الأساسية، كالرسكهات عمى  -
ا.   البطاقات، كتسجيؿ الهعمكهات الهكتكبة عمى البطاقة ليسٍؿ تذكرٌ
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عهؿ ٌكاهش في حاشية الكتاب لكتابة الهصطمحات الرئيسية، كالرهكز،  -
ذكر الهعمكهات، كاستخداـ ألكاف هختمفة كالأشكاؿ التي تساعد في ت

 لمهصطمحات الهختمفة. 
عهؿ هخططات لتىظيـ الهعمكهات الرياضية عىد دراستٍا، عىدها تتطمب  -

الهشكمة الرياضية سمسمة هف الخطكات، يفضؿ رسـ صىاديؽ يحتكم كؿ هىٍا 
 عمى الجزء الهىاسب هف الهعمكهات لكؿ خطكة.

 ربعات لمهساعدة عمى رسـ الهخططات. استعهاؿ الأكراؽ الهسطرة بشكؿ ه -
 ترجهة الهعمكهات كمها أهكف إلى رهكز كهخططات. -

 )ِّ، ََِْ(لياف جابر كهٍا القرعاف،                                    
 : الأسمكب الحسي/ الحركي

 يتعمـ بشكؿ أفضؿ عىدها يستخدـ يديً في الأىشطة.  -
 لهساعدتً عمى اكتساب الهعمكهات.يستفيد هف القياـ بالتجارب في الهختبر  -
 يتعمـ بشكؿ أفضؿ عىدها يككف ىشطان جسهيان في البيئة التعميهية. -
يستفيد هف الهعمهيف الذيف يشجعكف العركض الصفية، كالأىشطة اليدكية،  -

 كالعهؿ الهيداىي خارج غرفة الصؼ، كالرحلبت. 
 تعميهية. يستفيد هف التعمـ هف خلبؿ ههارسة لعب الأدكار، كالألعاب ال -

 :  استراتيجيات التعمـ المفضمة لدل المتعمـ بيذا الأسمكب
الجمكس في هقدهة الصؼ كأخذ هلبحظات باستهرار في أثىاء الحصة، هع  -

 عدـ الاٌتهاـ بالتٍجئة السميهة لمكمهات، أك إكهاؿ الجهؿ أثىاء الكتابة. 
تذكر  كتابة الكمهات الرئيسية أك رسـ الصكر، أك عهؿ هخططات تساعد في -

 الهعمكهات. 
في أثىاء الدراسة يهكىً السير كبيدي الكتاب أك الهلبحظات أك البطاقات كقراءة  -

 الهعمكهات بصكت هرتفع.
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استعهاؿ طرؽ تساعد عمى جعؿ تعمهً همهكسان، هثؿ عهؿ ىهاذج لتكضيح  -
 الهفاٌيـ الهختمفة.

العهؿ)  قضاء كقت أكبر في الهيداف (الهتاحؼ، كالأهاكف التاريخية، كأهاكف -
 لاهتلبؾ خبرات هباشرة عف الهكاضيع الهختمفة. 

عهؿ بطاقات هختمفة لمخطكات الهختمفة، كالتدرب عمى ترتيبٍا بالشكؿ  -
 الصحيح، كاستخداـ الرسكهات كالأقلبـ الهمكىة لمهساعدة عمى التذكر. 

 :الأسمكب السمعي
  يتعمـ بشكؿ أفضؿ عىدها تعرض الهعمكهات بشكؿ هسهكع كبمغة شفكية. -
 يستفيد هف الهعمكهات الهسجمة عمى أشرطة.  -
عىد هحاكلة تذكر شيء ها، عادة ها يستهع ككأف شخصان يخبري الهعمكهة، أك  -

 يسهعٍا  الطريقة ىفسٍا التي قرأ بٍا بصكت هرتفع . 
 يستفيد أكثر عىدها يىدهج هع الآخريف في الحديث كالسهاع.  -

 :ا الأسمكباستراتيجيات التعمـ المفضمة لدل المتعمـ بيذ
الالتحاؽ بالهجهكعات الدراسية لمهساعدة عمى تعمـ الهادة، أك العهؿ هع زهيؿ  -

 عىد الإعداد للبهتحاف.
 هراجعة الهادة بصكت هرتفع لمهساعدة عمى التذكر في أثىاء الاهتحاف.  -
استخداـ التسجيلبت الصكتية لمكتب، أك عهؿ تسجيلبت خاصة تعد هف قراءة  -

 ، كالاستهاع لٍا عىد الإعداد للبهتحاف. الهعمكهات بصكت هرتفع
تسجيؿ الهحاضرات باستعهاؿ هسجؿ، كالبدء بالتسجيؿ عىدها تككف الهعمكهة  -

 هٍهة لتجىب قضاء كقت طكيؿ في سهاع الشريط. 
 تدريس التلبهيذ الآخريف.  -
 هىاقشة الهحاضرات هع هدرس الهادة.  -

 )ِٗ، ٍََِْا القرعاف، (لياف جابر كه                                    
 : تشخيص أساليب التعمـ
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هف القضايا الهٍهة بحسب الىهكذج دف كدف عهمية تشخيص أساليب التعمـ 
الفردية عىد التلبهيذ، كيؼ ىعرؼ ها أسمكب التعمـ لكؿ تمهيذ؟ كهف طرؽ تحديد 
ها أسمكب تعمـ التمهيذ: الاستباىات، كالاهتحاىات، كالهقابلبت، كالهشاٌدات، كتحميؿ 

 يصدر عف التمهيذ. 
ها بتطكير استباىات عدة، كهف ٌذي الاستباىات استباىة  قاـ دف كدف كغيرٌ

ا برايس ككاربك كدف، كبركفيؿ كأساليب التعمـ التي ILSأساليب التعمـ ( ) التي طكرٌ
ا كيفي كهكىؾ، كقد طكرت كعدلت ٌذي الأدكات هرات عدة في السىكات الخهس  طكرٌ

باستعهاؿ ٌذي الأدكات لتشخيص أساليب التعمـ، عمى سبيؿ عشرة الأخيرة، كأكصي 
ا دف كدف ILSالهثاؿ، صههت آخر ىسخة هف استباىة أساليب التعمـ ( ) التي طكرٌ

) بىكد، إذ يقرأ التمهيذ كؿ بىد، َُْ، كتحتكم عمى (ُِ-ّلمتلبهيذ في الصفكؼ هف 
ف هف هركز كعميً أف يختار كاحدان هف خهسة خيارات، كطكرت استباىة دف ك د

قطاهي لمبحكث كالدراسات عمى هستكل الدكؿ العربية كقد اعتهدت هف الباحث في 
البحث الحالي، لأىٍا تركز عمى الهككف الجسدم هف ىهكذج دف كدف للؤساليب 

) بىدان، إذ يقرأ التمهيذ كؿ بىد، كعميً أف ّٗ(البصرم كالحركي كالسهعي) كالتي تضـ (
 ). ٕ، ََِْػػػػػػػػة خيػػػػارات (لياف جابر كهٍا القرعاف، يختار كاحػػػػػػػدان هف أربع
 :أبعاد الكضع التعميمي

كيؼ يؤثر ىهكذج أساليب التعمـ عمى الكضع التعميهي بأبعادي الآتية: الهعمـ، 
التمهيذ، كطريقة تىظيـ الصؼ، كالإجراءات كالهكاد التي يهكف استعهالٍا؟ كطبيعة 

 الهٍهات التي تقدـ لمتمهيذ؟ 
 :معمـال

عىد استعهاؿ ىهكذج دف ك دف لمتعمـ ، يككف ٌدؼ الهعمـ الأساسي في العهمية 
التعميهية ٌك قياـ التعميـ كتسٍيمً. كهعمـ يستعهؿ الىهكذج بفعالية يجب أف تتكفر لديً 

 : بالأمكر الآتيةالهعرفة 
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فٍـ عىاصر أساليب التعمـ الهتىكعة (الأساليب الحسية، أساليب التصهيـ،  -
 الدافعية،... الخ)، كاستعهالٍا.  أساليب

 تىظيـ الصؼ بصكرة تدعـ أساليب تعمـ هختمفة.  -
 الإشراؼ عمى استعهاؿ إجراءات قياس لتشخيص أساليب التعمـ عىد كؿ تمهيذ.  -
الهحافظة عمى هصادر تعمهية هتىكعة هصههة لهلبءهة أساليب تعمـ هتىكعة  -

ا.  كتطكيرٌ
 ة، كتعميـ هفرد. إتقاف فف إدارة هجهكعات كبيرة، كصغير  -
كاحد هف الهٍاـ الرئيسة التي عمى الهعمـ أف يقكـ بٍا في ٌذا الهجاؿ ٌي    -

تشخيص أسمكب التعمـ عىد التمهيذ، كربها تككف الهٍهة الأصعب عمى الهعمـ 
عىد استعهاؿ ٌذا الىهكذج في تىظيـ كتأهيف خيارات تعمـ هتىكعة تسهح لكؿ 

 مكب تعمهً. تمهيذ باختيار أىشطة تعمـ تلبئـ أس
إف التىكيع في الهكاد التعمهية، كالحقائب التعميهية، كالهشاريع، ٌك الهفتاح   -

لاستعهاؿ ىاجح لمىهكذج، كأف اقتىاء هصادر تعمهية هتىكعة يىهي عىد التمهيذ 
ذا أهر حاسـ في ىجاح الىهكذج، كيزاد  قدرتً عمى صىع القرارات التعمهية، كٌ

ة هىتظهة كركتيىية يعد دكران هٍهان هف أدكار عمى ذلؾ أف هراقبة التطكر بصكر 
الهعمـ ، كيهكف الاستفادة هف ذلؾ في الحصكؿ عمى هعمكهات لتقييـ أداء 

 التلبهيذ. 
 : التمميذ

إف الدكر الرئيسي لكؿ تمهيذ ٌك تطكير فٍـ لأسمكب تعمهً، كهف ثـ استعهاؿ 
رة الدراسة الكاحدة ٌذا الفٍـ هف أجؿ اختيار ىشاطاتً التعمهية. فالتلبهيذ في حج

ف هف هسؤكلية  يختمفكف في الأساليب هثمٍـ في ذلؾ هثؿ الأفراد في الهجتهع العاـ كا 
ف إعطاء التمهيذ الفرصة  التمهيذ هراقبة تطكري كهدل تحقيؽ الأٌداؼ التعميهية. كا 
لصىع قراراتً في أثىاء اىشغالً بالهكقؼ التعميهي هف شأىً أف يبىي الدافعية 
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ديً. كهف ثـ، فإف التمهيذ سكؼ يتشجع في أدائً لىشاطاتً التعمهية حتى كالهسؤكلية ل
 يتـ تعمـ الهحتكل. 

فالتلبهيذ يستطيعكف تعمـ أم هكضكع تقريبنا عىدها يتعمهكف بطرؽ تستجيب 
لأساليب التعمـ لديٍـ، كجزء هف تحهؿ الهسؤكلية، كعمى التمهيذ أف يعرؼ ها التعييىات 

يكافؽ عمى القياـ بالعهؿ الهطمكب هىً لتحقيؽ ىجاحً. الهطمكبة هىً في الصؼ؟، ك 
كأيضان يتكقع هف التمهيذ أف يككف كاعيان لهكاطف القكة كالضعؼ عىدي، كأف يستعهؿ 

 ىقاط القكة لمتعكيض عف ىقاط الضعؼ لديً. 
 :المكاد كالإجراءات التعميمية

مـ كثير هف إف استعهاؿ الهعمـ لمىهكذج أساليب التعمـ يعىي أف يصرؼ ٌذا الهع
الكقت في اختيار كتطكير كتجهيع كتىظيـ هصادر كهكاد تعميهية هتىكعة، فضلبن عف 
خطط صفية هتىكعة. بعض التلبهيذ سيحتاجكف هصادر كهكاد تعميهية تىاسب 
الهتعمهيف الشهكلييف، كبعضٍـ سيحتاج إلى تمؾ التي تىاسب الهتعمهيف التحميميف، 

بعض التلبهيذ يحتاجكف هكاد حسية، في حيف  كبالىسبة لها يتعمؽ بالحكاس، فإف
 بعضٍا الآخر يفضؿ الهكاد البصرية كالسهعية. 

 : المياـ التعميمية
ىها  إف هحتكل الهىٍاج كالأٌداؼ التعميهية لا يتأثر بتبىي ىهكذج دف ك دف. كا 
يقترح ٌذا الىهكذج بشكؿ رئيسي التحكـ في تىظيـ الصؼ كاستعهاؿ الىشاطات 

عميهية الاختيارية. كلقد أثبت الأىهكذج جدارتً في الهراحؿ الابتدائية كالإجراءات الت
كالهتكسطة كالثاىكية في هختمؼ الهكاضيع. كهف الهٍـ أخذ تكقعات التمهيذ بعيف 
الاعتبار. إف الهراقبة الهستهرة لتطكر العهمية التعميهية هٍهة كتشهؿ العىاصر الآتية: 

ياس كاستعهاؿ هىتظـ لإجراءات قياس هعتهدة سمسمة كاضحة هف الأٌداؼ القابمة لمق
عمى الهىٍاج، كاستعهاؿ ىظاـ السجلبت لكؿ تمهيذ لتسجيؿ تطكري، كىظاـ تبميغ الأٌؿ 

 التلبهيذ عف تطكر التمهيذ.                      
 فػػػػي نمكذج دف كدف: المعمػػػـدكر 
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 .تكجيً ىشاط التلبهيذ بحيث يهكىٍـ هف التعمـ ذاتيان   -ُ
 .ة أفضؿ الظركؼ لمتعمـتٍيئ  -ِ
 .التعاهؿ هع التمهيذ كقائد كهكجً كهشرؼ  -ّ
 .تقديـ الهعمكهات كالهعرفة لمتلبهيذ كتقكيـ أدائٍـ كسمككٍـ  -ْ
 .تقديـ الرعاية الاجتهاعية كالىفسية لهف يحتاجٍا هف التلبهيذ  -ٓ
 .حفظ الىظاـ كبث ركح التعاكف بيف التلبهيذ  -ٔ
مى التهسؾ بالقيـ يساعد في بىاء شخصية التمهيذ كحثً ع  -ٕ

 .كالأخلبؽ
استخداـ كسائؿ تعميهية هتعددة كحديثة كذات صمة بالحياة   -ٖ

 .اليكهية لمتلبهيذ
 )َّ، ََِْ(لياىا جابر كهٍا قرعاف،دكر التمميذ فػػػػي نمكذج دف كدف: 

 .يستكعب كيطكر أسمكب تعمهً الشخصي .ُ
 .يختار الىشاطات التعميهية الهىاسبة .ِ
 .هسئكؿ عف إتهاـ هٍاهً .ّ
 .راقب تقدهً اتجاي الأٌداؼي .ْ
 .إعطاء الفرصة لصىع قراراتً أثىاء اىشغالً بالهكقؼ التعميهي .ٓ
 .يتشجع في أدائً لىشاطاتً التعمهية حتي يتـ تعمـ الهحتكل .ٔ
 .يستعهؿ ىقاط القكة لمتعكيض عف ىقاط الضعؼ لديً .ٕ

 :المحكر الثاني: الحؿ الإبداعي لممشكمة الرياضية
 :المشكمة الرياضية

راف (الهشكم ) عمى أىٍا " هكقؼ  ِّ-ِِ، ََِْة الرياضية يعرفٍا العزب زٌ
ي هكقؼ جديد لـ يألفً الهتعمـ هف قبؿ كيحتاج  يكاجً الهتعمـ كيريد التغمب عميً، كٌ
ا  لمتغمب عميً إلى جٍد كتفكير ليستخدـ هعمكهاتً السابقة كالىظريات كالحقائؽ كغيرٌ

 .لمتكصؿ إلى الحؿ
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) بأىٍا "عبارة عف ُٓ، ََِٔهصطفى عبد القكم ( كيعرؼ الهشكمة الرياضية
 ."سؤاؿ يطرح بطريقة ها، كهف شأىً أف يثير ىكعنا هف التحدم الذم يقبمً التمهيذ

 :حؿ المشكمة الرياضية
يعد حؿ الهشكمة في هادة الرياضيات هٍهنا جدنا في تطكير القدرات العقمية 

لهشكمة كتحميمٍا ليتعرؼ عمى لمتمهيذ، حيث يحتاج التلبهيذ إلى دراسة هحتكيات ا
الهعطيات، كيتكصؿ لمهطمكب حمً، ثـ يحمؿ كؿ الطرؽ الهقترحة لمحؿ، كيصىفٍا 
لاختيار الأكثر هىاسبة، كيحاكؿ التلبهيذ الكصكؿ إلى الىتيجة بهساعدة الطرؽ، 
ا، ثـ التحقؽ هف الىتائج التي تـ التكصؿ إليٍا، كبذلؾ  كالتعهيهات التي تـ اختيارٌ

ا كافية لمتدريب عمى عهمية التفكير كتىهية القدرات العقمية تٍي  اله شكلبت فرصن
  .)ُّ-َّ، َُِٕالهتىكعة (أساهة صالح، 

أف يككف حؿ الهشكلبت جزءنا  (NCTM)  دعهت هعايير الهىٍج الصادرة هف
لا يتجزأ هػػػػف تعميـ الرياضيات، كأف يتـ الىظر إليً ككسيمة لمتعمـ كليس هجرد ٌدؼ 

تعميـ الرياضيات، كيشير ذلؾ إلى أىً يهكف تقديـ الهفاٌيـ كالهبادئ  هف أٌداؼ
الرياضية هف خلبؿ هشكلبت تىبع هف العالـ الػػذم يعيشً التلبهيػذ، كعىدهػا يحسف 

ا فإىٍا تحفز تعمهٍـ لمرياضيات (هحهد الىذير كآخركف،   )ِْ-ِّ، َُِِاختيارٌ
الرياضية  بأىٍا "عبارة حؿ الهشكمة  (Montague,2005,3) كيعرؼ هكىتاجيك

عف أىشطة هعرفية هعقدة، كتتضهف عددنا هف العهميات كالاستراتيجيات كتتـ كفؽ 
 :هرحمتيف ٌها

 .تصكر الهشكمة •
 .حؿ الهشكمة •

) أف حؿ الهشكمة الرياضية ٌك "ىكع خاص ُّ، ََِٕكها يرل إبراٌيـ حسف (
كتحديدٌا تحديدنا دقيقنا،  هف الىشاط العقمي يتضهف قدرة الهتعمـ عمى تعرؼ الهشكمة

كالتخطيط لحؿ ٌذي الهشكمة، ككيفية تىفيذ خطكات الحؿ لمكصكؿ إلى الىاتج الىٍائي، 
 ."كالتحقؽ هف صحة ٌذا الىاتج
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) ّٔٔ، ََِٔ)، كعمي هدككر(ِّْ، ََُِكيتفؽ كؿ هف إسهاعيؿ الأهيف (
لعقمية عمى أف حؿ الهشكمة ٌك "ىشاط عقمي عالي يتضهف العديد هف العهميات ا

الهعقدة كالهتداخمة، هثؿ التذكر كالتخيؿ كالتصكر كالتحميؿ كالتركيب كالاستبصار 
كالتجريد كالتعهيـ كغير ذلؾ هف العهميات العقمية  كالهٍارية كالاىفعالية الهتداخمة، كها 
تتطمب الهشكمة هف الفرد استرجاع الهعمكهات كالهٍارات كالهفاٌيـ التي تعمهٍا هف قبؿ 

كؿ ذلؾ في التحميؿ كالتركيب كالاستبصار، فالتمهيذ يضع ىفسً في قالب  كاستخداـ
 ."جديد كي يكاجً الهكقؼ الهشكؿ

 Creative Problem Solving (CPS) :الحؿ الإبداعي لممشكمة 
تختمؼ طريقة حؿ الهشكلبت عف طريقة حؿ الهشكلبت الإبداعية في التعاهؿ 

ئي، ففي طريقة حؿ الهشكلبت الإبداعية هع الهشكمة كطريقة تىاكلٍا كالىاتج الىٍا
ىحتاج إلى درجة عالية هف الحساسية لدل الهتعمـ أك هف يتعاهؿ هع الهشكمة في 
تحديدٌا كتحديد أبعادٌا فلب يستطيع إدراكٍا الهتعمهكف أك الأفراد العاديكف (أم 
الحساسية لمهشكلبت)، كها تحتاج إلى درجة عالية هف استىباط العلبقات كصياغة 
الفركض كالتكصؿ إلى الىاتج الإبداعي؛ حيث يعطي الفرد ىاتجان يتهيز بالأصالة كغير 

 .)ٗٗ، ََِٕشائع كيهكف تىفيذي كتحقيقً (صبحي أبك جلبلة، 
فتتككف عهمية الحؿ الإبداعي لمهشكلبت هف أربع عهميات ٌي العهميات الفرعية 

  كرة، التحقؽ هف صحة الفكرةلكؿ هف: لمتفكير التقاربي، التفكير التباعدم، بمكرة الف
(Kunifuji & Kato, 2007, 471) 

 Creative Problem Solving بالتالي يقكـ الحؿ الإبداعي لمهشكلبت
(CPS)  عمى التكازف كالتكاهؿ بيف التفكير الإبداعي كالتفكير الىاقد، فالتفكير الإبداعي

درؾ الفجكات يىصب عمى تكليد علبقات ذات هعاف جديدة كهفيدة، كهف خلبلً ى
كالتحديات كالهصاعب، كىفكر في احتهالات هتىكعة كغير عادية، كالتفكير الىاقد 
ا، كفي أثىاء التفكير الىاقد ىستعرض  يىصب عمى تحميؿ ٌذي البدائؿ كتقييهٍا كتطكيرٌ
الأفكار كىختار أحد الاحتهالات كىدعهٍا كىقارف بيف البدائؿ الهختمفة، كىىتج البدائؿ 
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أجؿ التكصؿ لحكـ صائب كقرار ذم فعالية فتكليد العديد هف الأفكار لا كىحسىٍا، هف 
يساعد كحدي عمى حؿ الهشكمة، ككذلؾ فإف تحميؿ عدد هحدكد هف الآراء كتقييهٍا لا 
يتيح أفضؿ الفرص في الكصكؿ لحؿ هىاسب؛ لذلؾ يككف التكاهؿ بيف التفكير 

 (Treffinger, et al., 2006,3). الإبداعي كالتفكير الىاقد ٌك الأهثؿ
الحؿ الإبداعي لمهشكمة عمى أىً"  (Titus ,2000,226) "كييعرؼ "تيتكس

عهمية يتـ هف خلبلٍا الإعداد يميٍا فترة هف تكليد الأفكار، كثـ تقيـ تمؾ الأفكار 
 .كتىقيتٍا  كأخيرنا تىفيذ تمؾ الأفكار
حؿ إف ال (Treffinger, et al., 2006, 390) "كيذكر "ترافىجر كايزكسف

الإبداعي لمهشكمة ٌك طريقة لاستخداـ التخيؿ العقمي أثىاء الأىشطة الهعرفية هثؿ 
التىاظرات كالترابطات بيف الهعمكهات لمكصكؿ إلى الرؤل الجديدة لمهشكلبت فضلب 
عف التي يتـ الحصكؿ عميٍا هف الطرؽ التقميدية، كيتـ إعادة تىظيـ لٍذي الحمكؿ 

ا لمكصكؿ إلى ح ذا كاىت الهشكمة تتهيز بالحداثة كعدـ الجديدة كتطكيرٌ مكؿ إبداعية. كا 
 .الشيكع كالصعكبة في تحديدٌا فٍذا يتطمب ىشاط إبداعي لحمٍا

) الحؿ الإبداعي لمهشكمة بأىً "ىهط هف ِّٗ، ََُِكيضيؼ فتحي الزيات (
عادة التركيب  التفكير يىطكم عمى عهميات هعقدة هف التحكيؿ كالهعالجة كالتىظيـ كا 

ت الهتبايىة كالهعمكهات الهاثمة في الهكقؼ الهشكؿ في تفاعمٍا هع الخبرات لمهككىا
كالهعارؼ كالتككيىات الهعرفية السابقة التي تشكؿ هحتكل الذاكرة، كيعتهد عمى حؿ 
الهشكمة عمى عهميات الأعداد كالهعالجة التي تتـ داخؿ الذاكرة في ضكء البىية 

 ."ًالهعرفية لمفرد بٍدؼ إىتاج الحؿ كتقكيه
إلى أف الحؿ  (Sewell, et al., 2002 ,177) يشير سيكيؿ كآخركف

الإبداعي لمهشكمة ٌك القدرة عمى استخداـ قدرات التفكير الإبداعي (الطلبقة، 
كالهركىة، كالأصالة) أثىاء الهركر بخطكات حؿ الهشكمة كالتي تتهثؿ في الإحساس 

الإبداعية لحؿ الهشكلبت هع بالهشكمة كجهع الهعمكهات كالحقائؽ كتحديد الأفكار 
 .تحديد أفضؿ الحمكؿ ككضع خطة لتىفيذ الحؿ
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 .الحؿ الإبداعي لممشكمة الرياضية
كاىت الىظرة التقميدية للئبداع عمى أىً كحي كالٍاـ، كأف هف يهتمؾ ٌذا الالٍاـ 
فٍك شخص هبدع، كعمى ٌذا الأساس يعتقد كثيركف أف الإبداع ٌك فعؿ غير كاع 

عكر أك بعد هرحمة اختهار الفكرة ( ذكقاف عبيدات كسٍيمة أبك السعكد، يىبثؽ هف اللبش
ََِٕ،ُُٗ- ُِٗ(. 

كيشير إردكغاف إلى أف الإبداع ٌك قدرة الفرد عمى التهيز بالطلبقة كالأصالة 
 .(Erdogan, et al., 2009,3 ) كالهركىة عىد اىتاج حمكؿ جديدة لمهشكلبت

لحؿ الابداعي لمهشكمة الرياضية ) اُّ، َُُِكيعرؼ هحهد أحهد كآخركف ( 
بأىً القدرة عمى الكصكؿ إلى حمكؿ إبداعية لهشكمة ضعيفة البىاء، أك ذات ىٍايات 
هفتكحة، كذلؾ هف خلبؿ التكاهؿ كالتكازف بيف كؿ هف التفكير التباعدم كالتفكير 

  .التقاربي، كيقاس ذلؾ باختبار قياس هٍارات الحؿ الابداعي لمهشكمة الرياضية
 :ة الحؿ الإبداعي لممشكمة الرياضيةأىمي

يعد تكظيؼ الإبداع في حؿ الهشكلبت هف الهٍارات التي تتيح لمفرد فرصة 
تككيف ىٍج شخصي خاص بً، كتساعدي عمى التكيؼ هع التغيرات الهتسارعة في 
هجتهعً، كالكصكؿ إلى حمكؿ لمهشكلبت التي تعترضً، كها أف حؿ الهشكلبت 

ك ىهكذج بطريقة إبداعية، ىٍج هتف رد هف أجؿ التعمـ كالتعاهؿ هع هتطمبات الحياة، كٌ
للبكتشاؼ العمهي، كىهكذج لتىهية العلبقات بيف الطمبة. كعهمية حؿ الهشكلبت إبداعيان 
عهمية يهكف تدريسٍا لمطمبة، كتطبيقٍا في هحاكر كهكاقؼ جديدة. كيهكف القكؿ بأف 

م إلى الىهك الإدراكي التدريس هف خلبؿ ىهكذج حؿ الهشكلبت الإبداعي يؤد
 .(Lavonen, et al., 2001) كالاىفعالي كالاجتهاعي عمى حد سكاء

إف الإصغاء لمتلبهيذ كتشجيعٍـ عمى التفكير كتطكير هٍاراتٍـ الذاتية، 
عطاءٌـ دكران في التفكير باستراتيجيات بديمة ، يشجع الطمبة عمى التعبير عف ذاتٍـ،  كا 

عادة الىظر في هف خلبؿ كعيٍـ لهعتقداتٍـ، كأف عادة تقييهٍـ لأىفسٍـ، كا  ـ، كا  كارٌ
تصرفاتٍـ، كها يبىي لديٍـ هٍارات اجتهاعية، كيحسف هف هفٍكـ الذات لديٍـ، كيخمؽ 
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جكان إىساىيان بيف الطمبة كالهعمهيف، كييسٍـ كذلؾ في هراجعة الأفكار الداخمية، كيعمهٍـ 
تي تعتهد عمى الفٍـ كالتقييـ، التفكير الهىطقي كطرائؽ هعالجة الأحداث الهغمقة، ال

 .(Dwairy, 2005,65) كبالتالي القدرة عمى اتخاذ القرار
) أف الحؿ الإبداعي لمهشكلبت يساعد عمى ّٔ، ََِٓكتذكر هىاؿ هصطفي (

التعاهؿ هع الهشكلبت بطريقة فعالة كعهمية كايجابية كبالأخص الهشكلبت الهستقبمية 
رد الشعكر بالرضا كالهكافأة كالراحة، كيساعدي كالتحديات كهكاقؼ الحياة، كيكسب الف

عمى اكتشاؼ الهكاٌب الجديدة لدل الأفراد كتكظيؼ القدرات الابتكارية لمتفكير في 
 .حياتٍـ

كتستخمص الدراسة الحالية هها سبؽ أٌهية حؿ الهشكلبت في الرياضيات 
لتعمـ، فالهعارؼ الهدرسية هف ككىٍا الٍدؼ الأخير أك الىتاج الأخير لعهمية التعميـ كا

كالهٍارات كالهفاٌيـ كالتعهيهات الرياضية بؿ ككؿ الهكضكعات الهدرسية الأخرل 
ليست ٌدفان في حد ذاتٍا، إىها ٌي كسائؿ كأدكات تساعد الفرد عمى حؿ هشكلبتً 
الحقيقية، بالإضافة إلى ذلؾ فإف حؿ الهشكلبت ٌك الطريؽ الطبيعي لههارسة التفكير 

 .ؾ رياضيات بدكف تفكير كليس ٌىاؾ تفكير بلب هشكلبتبكجً عاـ، فميس ٌىا
  :ميارات الحؿ الإبداعي لممشكمة الرياضية

يتجً هعظـ تفكير الفرد عادة ىحك إيجاد حمكؿ لهشكمة ذات أٌهية كحيكية 
كعهمية، كيىشط التفكير لديً عىدها تفشؿ عاداتً كخبراتً السابقة في إيجاد حمكؿ 

غهً عمى البحث عف طريقة تفكير جديدة تهكىً هف تجاكز هىاسبة لٍذي الهشكمة هها ير 
الصعكبات التي يكاجٍٍا في الأكضاع التعميهية، كالحياتية الهختمفة، فقد يحث 
الهعمهكف تلبهيذٌـ عمى ههارسة العهميات التفكيرية بكضكح كيتراكح الىشاط التفكيرم 

يات هعقدة جدنا عادة بيف هستكيات بسيطة جدنا كحؿ هسألة بسيطة لمفرد، كهستك 
كالىشاط الهعرفي اللبزـ لحؿ الهسألة الرياضية ذات هستكل هرتفع هف التجريد 

 .كالتعقيد
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) هٍارات الحؿ الإبداعي  لمهشكمة عمى أىٍا ٕ، َُُِكتعرؼ ساهية جكدة (
ٌي" قدرة الفرد عمى إىتاج كتكليد هجهكعة الأفكار الهألكفة كغير الهألكفة لمكصكؿ إلى 

مكؿ الإبداعية لمهشكلبت كتىفيذٌا كالتحقؽ هف صحة ٌذي الحمكؿ هف هجهكعة هف الح
ا كالأفكار الكاردة بٍا كتهثيؿ الهشكمة كالتعبير  خلبؿ فٍـ طبيعة الهشكمة كعىاصرٌ

خرائط عقمية  –جداكؿ  –رسكـ بياىية  –عىٍا بأكثر هف صكرة (الأشكاؿ التكضيحية 
 ....) كتطبيؽ ٌذي الحمكؿ في الهكاقؼ الحياتية

 :نمكذج الحؿ الإبداعي لممشكلبت
 : يتككف الىهكذج هف ثلبث هٍارات ٌي

  :Understanding The Challenges هٍارة فٍـ التحديات -ُ
ٌي قدرة الهتعمـ عمى هكاجٍة التحديات كفى الدراسة الحالية سكؼ تستخدـ 
الباحثة الهٍارات الهتضهىة في عهميات كخطكات ىهكذج الحؿ الإبداعي لمهشكلبت 

تي تتضهىٍا هشكلبت ضعيفة البىاء أك هفتكحة الىٍاية في الرياضيات، كتتضهف كال
ى  :ثلبث هٍارات فرعية كٌ

تشكؿ الفرص: إىتاج العديد هف الأٌداؼ الهراد تحقيقٍا كتحديد الأكلكيات   أ. 
 .هىٍا

اكتشاؼ البياىات: جهع البياىات اللبزهة لتحقيؽ تمؾ الأٌداؼ، ثـ تحديد  ب. 
 .ىاتأٌـ ٌذي البيا

صياغة الهشكمة: التكصؿ لصياغة الهشكمة بصكر هختمفة كاختيار  ج. 
 .الصياغة الهىاسبة

  :Generating Ideas هٍارة تكليد الأفكار  -ِ
 :كتتضهف ها يمى

 .القدرة عمى إىتاج بدائؿ هتعددة (الطلبقة) -أ 
 .القدرة عمى إىتاج بدائؿ هتىكعة (الهركىة) -ب 
 .جديدة (الأصالة)القدرة عمى إىتاج بدائؿ  -ج 
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 .القدرة عمى تصىيؼ الأفكار -د 
 :كتتضهف  Preparing for Action هٍارة التحضير لمتىفيذ  -ّ
إىجاز الحؿ: اقتراح أكثر هف طريقة لمكصكؿ إلى الحؿ ثـ تحديد أفضؿ ٌذي  - أ
 .الطرؽ

التحقؽ هف صحة الحؿ: الكصكؿ لمحؿ بعدة طرؽ أخرل كمها أهكف ذلؾ  - ب
 .حمكؿكتحديد أفضؿ ال

 .التىفيذ .ُ
 .التحقؽ هف صحة الحؿ .ِ
  .التعميؽ .ّ

  :تنمية ميارات الحؿ الإبداعي في الرياضيات
يهكف تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي في الرياضيات هف خلبؿ الهحتكل، 

 :كأساليب كطرؽ التدريس، كالتقكيـ، كها يمي
ي الهحتكل: يعتبر الهحتكل ٌك الأساس الذم يهكف أف يىهي الحؿ الإبداع -أ

هف خلبلً لذلؾ لا بد هف هراعاة عدة ىقاط عىد تىظيـ الهحتكل حتى يسٍـ في تىهية 
 :)ََُِ،َٕ)، (هحبات أبك عهيرة، ِْ-ِّ، ََِٓالحؿ الإبداعي (جيٍاف كاهؿ، 

التخمي عف أسمكب القاعدة عىد إعداد كتىظيـ هحتكل كتب الرياضيات  -ُ
 .الهدرسية

مهتعمـ خاصة في الهرحمتيف تقميؿ كـ الهعمكهات الرياضية التي تقدـ ل -ِ
الابتدائية كالإعدادية، حتى يتسع الكقت لتدريبً عمى الهٍارات العقمية 

 .كالتهريىات الرياضية ذات الأفكار الهثيرة كالجديدة كالغير ىهطية
اختيار هشكلبت تعطي الفرصة لمتمهيذ كي يىسؽ كيرتب كيطبؽ الهعمكهات  -ّ

 .صالةالتي تعمهٍا في حؿ الهشكلبت بىكع هف الأ
 :أساليب كطرؽ التدريس -ب

 :دكر المعمػـ كالمتعمـ في تنمية ميارات الحؿ الإبداعي لممشكمة الرياضية
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تهثؿ عهمية التعميـ عهمية تكاصؿ كتفاعؿ دائـ كهتبادؿ كهثهر بيف الهعمـ 
كتلبهيذي كبيف التلبهيذ أىفسٍـ، كىظران لأٌهية التفاعؿ الصفي في عهمية التعمـ، فقد 

الهكضكع هركزان هٍها في هجالات الدراسة كالبحث التربكم، كها أكدت ىتائج  احتؿ ٌذا
كثير هف الدراسات عمى ضركرة إتقاف الهعمـ هٍارات التكاصؿ كالتفاعؿ الصفي  
فالهعمـ هعىي بالتفاعلبت الهختمفة، كهىاسباتٍا داخؿ غرفة الصؼ، فٍك القدكة، كهىظـ 

ؽ ىتاجات تعميهية ٌادفة، كيتضهف التىفيذ الهىاخ الاجتهاعي الىفسي في سبيؿ تحقي
 .قياـ الهعمـ بالهٍاـ

 .التخطيط: ٌك الاستعداد لىشاطات داخؿ حجرة الفصؿ   
 .الإدارة: ييقصد بٍا السيطرة عمى سمكؾ التلبهيذ أثىاء الحؿ   
التعميهات: ٌي التكجيٍات التي تيساعد صاحب الهشكمة بأف يدير عهمية    

 .مةالحؿ الإبداعي لمهشك
 .الخبرة : في هعرفة كتطبيؽ أدكات الحؿ الإبداعي لمهشكمة  
 .المغة: الهتصؿ بٍا في عهمية الحؿ الإبداعي لمهشكمة  

 مشكمة الدراسة:
هشكمة الدراسة الحالية في "تدىي هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة  تحددت

بىاء كتجريب  الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية"؛ الأهر الذم دعا لهحاكلة
برىاهج هقترح في الرياضيات قائـ عمى ىهكذج دف كدف لتىهية هٍارات الحؿ الإبداعي 

 لمهشكمة الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية.
 كفي سبيؿ التصدم ليذه المشكمة سكؼ يتـ الإجابة عف الأسئمة البحثية الآتية:

ىة في كحدتي (الهعادلات ها هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية الهتضه -ُ
 الٍىدسة كالقياس) كالهطمكب تىهيتٍا لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية؟ –كالهتبايىات 

ها الإطار العاـ لمبرىاهج الهقترح القائـ عمى ىهكذج دف كدف في تىهية هٍارات  -ِ
 الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية؟
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الهقترح في تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية ها فاعمية البرىاهج  -ّ
تكليد  –( فٍـ الهشكمة ككؿ كالهٍارات الرئيسية لمحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية

 لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية؟ التخطيط لمتىفيذ) –الأفكار
 ىدؼ الدراسة:

 ٌدفت الدراسة الحالية إلى:
رح قائـ عمى ىهكذج دف كدف لأساليب التعمـ في الكشؼ عف فاعمية البرىاهج الهقت

 تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية.   
 أىمية الدراسة:

 تفيد الدراسة الحالية الفئات الأتية:
ا في الرياضيات هف شأىً  -ُ ا هقترحن تلبهيذ الهرحمة الابتدائية؛ إذ تقدـ لٍـ برىاهجن

 ـ في تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لديٍـ.هساعدتٍ
ىهكذج  هعمهي الرياضيات؛ إذ تقدـ لٍـ إطارنا ىظرينا يساعدٌـ في التعرؼ عمى -ِ

هف حيث هفٍكهً كخطكات تطبيقً، ككيفيً استخداهً في تدريس  دف كدف
ضافة إلى كتاب التمهيذ، كدليؿ الهعمـ  يهكىٍـ الاستفادة ه ىً في الرياضيات، كا 

 عهمية التعميـ كالتعمـ.
تزكدٌـ بأدكات هىاسبة لقياس هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لتلبهيذ  -ّ

الهرحمة الابتدائية هها يساعد عمى تطكير تدريس الرياضيات بها يتلبءـ هع 
 الأٌداؼ التربكية لمهرحمة الابتدائية.

ى ضركرة الاٌتهاـ بالطرؽ القائهكف عمى تدريب الهعمهيف؛ إذ تكجً اٌتهاهٍـ إل -ْ
 .ىهكذج دف كدفكالاستراتيجيات الحديثة  كخاصً 

في  ىهكذج دف كدفالباحثكف؛ إذ تفتح الطريؽ لبحكث كدراسات أخرل لتطبيؽ  -ٓ
الهىاٌج الدراسية الهختمفة لإكساب الهعارؼ كالهٍارات  في الهراحؿ التعميهية 

 الهختمفة.
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لتىهية  ىهكذج دف كدف ح قائـ عمىكاضعي الهىاٌج؛ إذ تقدـ لٍـ برىاهج هقتر  -ٔ
هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية يهكف 

 الاستفادة هىً في بىاء هىاٌج الرياضيات بالهرحمة الابتدائية.
 حدكد الدراسة:

 التزهت الدراسة الحالية بالحدكد الأتية:
رسة هصطفي يحيى جاكيش لمتعميـ عيىة هف تلبهيذ الصؼ السادس الابتدائي بهد -ُ

 الأساسي بىات الابتدائية التابعة لإدارة العريش التعميهية بهحافظة شهاؿ سيىاء.
ي ها يأتي: -ِ  هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية  كٌ

 فٍـ الهشكمة. -
 تكليد الأفكار. -
 التخطيط لمتىفيذ. -

ة عمى تلبهيذ الصؼ الٍىدسة كالقياس) الهقرر  -كحدتي (الهعادلات كالهتبايىات  -ّ
 ـ. َُِِ/  ََِِالسادس الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاىي لمعاـ الدراسي 

 إجراءات الدراسة:
 للئجابة عف أسئمة الدراسة تـ الآتي: -1
  للئجابة عف السؤاؿ الأكؿ هف أسئمة الدراسة الهتعمؽ بتحديد هٍارات الحؿ

ا لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية تـ ها  الإبداعي لمهشكمة الرياضية الكاجب تكافرٌ
 يأتي: 

  الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية (فٍـ الهشكمة إعداد قائهة هبدئية بهٍارات– 
الهعادلات كالهتبايىات التخطيط لمتىفيذ)، الهتضهىة في كحدتي ( –تكليد الأفكار 

) كالهراد تىهيتٍا لدل تلبهيذ الصؼ السادس الابتدائي لبىاء الٍىدسة كالقياس -
 لبرىاهج الهقترح في ضكئٍا؛ كذلؾ هف خلبؿ:ا

 الكتب كالهراجع العالهية كالعربية كالهكاقع الهتاحة عمى الإىترىت. .ُ
 الرياضية.الحؿ الإبداعي لمهشكمة الدراسات كالبحكث الهرتبطة بهٍارات  .ِ
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الٍىدسة كالقياس) الهقررة عمى  -(الهعادلات كالهتبايىات تحميؿ كحدتي  .ّ
 لابتدائي الفصؿ الدراسي الثاىي.تلبهيذ الصؼ السادس ا

  ضبط القائهة هف خلبؿ عهميات الصدؽ ثـ التكصؿ إلى القائهة الىٍائية
لهٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية الرئيسة كالفرعية الهتضهىة في 

الٍىدسة كالقياس) كالهراد تىهيتٍا لدل تلبهيذ  -كحدتي (الهعادلات كالهتبايىات 
 ائي.الابتدالسادس الصؼ 

للئجابة عف السؤاؿ الثاىي هف أسئمة الدراسة الهتعمؽ بصكرة البرىاهج الهقترح  -
القائـ عمى ىهكذج دف كدف لتىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لدل 

 تـ ها يأتي: الهرحمة الابتدائيةتلبهيذ 
 .تحديد أسس بىاء البرىاهج 
 .تحديد أٌداؼ البرىاهج 
 .تحديد الهحتكل 
 الأىشطة التعميهية تحديد 
 .تحديد استراتيجيات التدريس 
 .الكسائط التعميهية الهستخدهة 
 .تحديد كسائؿ التقكيـ 
 الهدة الزهىية لمبرىاهج 
 :هككىات البرىاهج، كيشهؿ عمى 

 قائهة هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية. .ُ
 كتاب تمهيذ. .ِ
 دليؿ الهعمـ. .ّ

  ضً عمى هجهكعً هف السادة  ضبط البرىاهج كالتأكد هف صدقً عف طريؽ عر
جراء التعديلبت اللبزهة، كذلؾ لمكصكؿ إلى الصكرة  الهحكهيف لإبداء الرأم ، كا 

 الىٍائية.
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للئجابة عف السؤاؿ الثالث هف أسئمة الدراسة الهتعمؽ بقياس فاعمية البرىاهج  -
الهقترح القائـ عمى ىهكذج دف كدف في تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة 

 تـ ها يأتي:  الهرحمة الابتدائيةية لدل تلبهيذ الرياض
(فٍـ إعداد اختبار هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية كيشهؿ ثلبثة أجزاء  -

) عبر الهٍارات الهرتبطة بالهعرفة التخطيط لمتىفيذ –تكليد الأفكار –الهشكمة 
مة الرياضية لقياس هدل هعرفة التلبهيذ هف هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشك

الرياضية، كعرضً عمى هجهكعة هف السادة الهحكهيف، كالتعديؿ في ضكء 
جراء الدراسة الاستطلبعية لمتأكد هف صدقً كثباتً، كصلبحيتً  هقترحاتٍـ، كا 

 لمتطبيؽ. 
 القياـ بالدراسة التجريبية كفؽ الخطكات الأتية: -ِ

 .تحديد التصهيـ التجريبي 
 تية:الإعداد لتجربة الدراسة كفقنا لمخطكات الأ 

 اختيار الهدرسة التي أجريت فيٍا التجربة. -
 الحصكؿ عمى الهكافقات الإدارية. -
قدر  –اختيار عيىة الدراسة كتقسيهٍا إلى هجهكعتيف هتكافئتيف  -

 إحداٌها تجريبية، كالأخرل ضابطة. –الإهكاف 
 ضبط عيىة الدراسة. -
التطبيؽ القبمي لاختبار هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة  -

 الرياضية.
تطبيؽ الهعالجة التجريبية ( البرىاهج الهقترح ) عمى الهجهكعة  -

 التجريبية كفقنا لها أعد لٍا.
التطبيؽ البعدم لاختبار هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة  -

 الرياضية.
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تصحيح اختبار هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية،  -
جراء الهعالجة التجريبية.  كرصد الىتائج، كا 

 فركض كالإجابة عف أسئمة الدراسة.اختبار صحة ال -
 .هىاقشة كتفسير الىتائج التي تـ التكصؿ إليٍا 

 :النتائج 
) بيف هتكسطي درجات َُ.َ"يكجد فرؽ دلالة إحصائينا عىد هستكل دلالة ( -ُ

تلبهيذ الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار هٍارات 
صالح درجات تلبهيذ الهجهكعة الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية ككؿ ل

 التجريبية". 
) بيف هتكسطي درجات َُ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عىد هستكل دلالة ( -ِ

تلبهيذ الهجهكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي ك البعدم لاختبار هٍارات 
 الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية ككؿ لصالح درجاتٍـ في التطبيؽ البعدم

 :التكصيات 
 :نتائج الدراسة إلى حيز التطبيؽ، فإف الدراسة الحالية تكصي بالاتيأخذنا ب

ضركرة تضهيف هقرر الرياضيات بهراحؿ التعميـ الهختمفة بهشكلبت رياضية  -ُ
 هىاسبة تىهي هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية لدل التلبهيذ.

كالفىية تشجع  ضركرة تكفير بيئة تعمـ في الهدارس هجٍزة بكافة الهتطمبات الهادية -ِ
 الهعمهيف عمى استخداـ ىهاذج كاستراتيجيات قائهة عمى ىهكذج دف كدف.

إعادة الىظر في أساليب التقكيـ الهتبعة، كأشكاؿ الاهتحاىات الحالية بحيث تساعد  -ّ
 تىهية هٍارات الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية.

ية التربية التي تفعيؿ براهج الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية داخؿ هقررات كم -ْ
تقدـ لطلببٍا كذلؾ هف أجؿ إعداد الطالب الهعمـ كتزكيدي باستراتيجيات كهٍارات 
الحؿ الإبداعي لمهشكمة الرياضية كالتي تساعدي عمى هكاجٍة التحديات اليكهية 

 كالتعاهؿ هع الهشكمة التي تكاجً تلبهيذي.
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استخداـ هىٍج  كضع براهج تدريبية هباشرة، تٍدؼ إلى التدريب عمى إهكاىية -ٓ
 الحؿ الإبداعي لمهشكمة لهكاجٍة هشكلبت الطلبب كالهعمهيف.
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 مراجع الدراسة
: المراجع العربية:  أكلان

). فاعمية كحدة هقترحة في ضكء هدخؿ تكاهؿ ََِٕإبراٌيـ هحهد عبدالله حسف ( -ُ
الرياضيات كالعمكـ كالتكىكلكجيا في تىهية حؿ الهشكلبت الرياضية لدل 

، كمية التربية، جاهعة قىاة رسالة دكتكراهة الإعدادية، تلبهيذ الهرحم
 السكيس.

). أثػػػػػر برىػػػػػاهج قػػػػػائـ عمػػػػػي عػػػػػادات العقػػػػػؿ َُِٕأسػػػػػاهة أحهػػػػػد حسػػػػػيف صػػػػػالح ( -ِ
لتىهيػػػػػػػػػػػة التحصػػػػػػػػػػػيؿ فػػػػػػػػػػػي الرياضػػػػػػػػػػػيات كهٍػػػػػػػػػػػارات الحػػػػػػػػػػػؿ الإبػػػػػػػػػػػداعي 
لمهشػػػػػػػكلبت الرياضػػػػػػػية لػػػػػػػدم طمبػػػػػػػة الصػػػػػػػؼ الرابػػػػػػػع الأساسػػػػػػػي بهدريػػػػػػػة 

، كميػػػػػػػة التربيػػػػػػػة، جاهعػػػػػػػة يررسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتتربيػػػػػػػة جىػػػػػػػكب الخميػػػػػػػؿ، 
 القدس، فمسطيف.

طرؽ تدريس الرياضيات نظريات كتطبيقات، ). ََُِإسهاعيؿ هحهد الأهيف ( -ّ
سمسمة الهراجع العربية في التربية كعمـ الىفس، دار الفكر العربي، 

 القاٌرة.
). فاعمية استخداـ الأىشطة الإثرائية ََِٓجيٍاف هحهكد زيف العابديف كاهؿ ( -ْ

التفكير الابتكارم كالتحصيؿ في الرياضيات لدل تلبهيذ في تىهية 
، كمية التربية بالإسهاعيمية، جاهعة رسالة ماجستيرالهرحمة الإعدادية، 

 قىاة السكيس.
، دار الدماغ كالتعميـ كالتفكير)، ََِٕذكقاف عبيدات، كسٍيمة أبك السعيد ( -ٓ

 الفكر، عهاف، الأردف.
تعمـ للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات أساليب ال). ََِْرفعت هحهكد بٍجات ( -ٔ

 ، عالـ الكتب، القاٌرة. ُ، طالخاصة
كتػػػػػاؿ َُُِسػػػػػاهية حسػػػػػيف جػػػػػكدة ( -ٕ ). فاعميػػػػػة برىػػػػػاهج إثرائػػػػػي فػػػػػي ٌىدسػػػػػة الفرا 

قػػػػػػائـ عمػػػػػػى العصػػػػػػؼ الػػػػػػذٌىي الإلكتركىػػػػػػي فػػػػػػي تىهيػػػػػػة بعػػػػػػض هٍػػػػػػارات 
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الحػػػػػؿ الإبػػػػػداعي لمهشػػػػػكمة الرياضػػػػػية لػػػػػدل طػػػػػلبب كميػػػػػة التربيػػػػػة شػػػػػعبة 
)، يكليػػػػػك، ص ُْ، العػػػػػدد (كيػػػػػات الرياضػػػػػياتمجمػػػػػة تربالرياضػػػػػيات، 

 .ُِّ -ٗٓص
، أساليب التعمـ كأنكاعيا كتفضيلبتيا عند الطلبب). َُِِسكسف شاكر هجيد ( -ٖ

 ـ َِِِ/ ُ/ْ) فيّّٕٓالحكار الهتهدف، العدد (
show.art.asp?aid=3086https://www.ahewar.org/debat/

95 
، دار مناىج العمكـ كتنمية التفكير الإبداعي). ََِٕصبحي حهداف أبك جلبلة ( -ٗ

 الشركؽ لمىشر كالتكزيع، عهاف، الأردف.
 دار قباء، القاٌرة.الإبداع في حؿ المشكلبت، ). َََِصفاء يكسؼ الأعسر( -َُ
ريس الهتقدهة ). استراتيجيات التدََُِعبد الحهيد حسف عبد الحهيد شاٌيف ( -ُُ

، جاهعة كمية التربية بدمنيكركاستراتيجيات التعمـ كأىهاط التعمـ، 
 الإسكىدرية.

راف، كعبد الحهيد هحهد عمي ( -ُِ ). استراتيجية هقترحة في ََِْالعزب هحهد زٌ
ا في تىهية هٍارات حؿ الهشكمة  تدريس حؿ الهشكلبت الرياضية كأثرٌ

الرياضي لدل التلبهيذ  كالاتجاي ىحك الرياضيات كخفض هستكل القمؽ
مجمة كمية ذكم صعكبات التعمـ بالحمقة الثاىية هف التعميـ الأساسي، 

 .ُِٖ-ُّٕ، أكتكبر، ص ُِ، هج التربية ببنيا
نظريات المناىج التربكية سمسمة المراجع في ). ََِٔعمى أحهد هدككر( -ُّ

، الكتاب الخاهس كالثلبثكف ، دار الفكر العربي، التربية كعمـ النفس
 قاٌرة.ال

. عمـ النفس المعرفي: مداخؿ كنماذج )ََُِفتحي هصطفي الزيات ( -ُْ
 ، دار الىشر لمجاهعات، القاٌرة.كنظريات الجزء الثاني

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=308695
https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=308695
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). العلبقة بيف أساليب التعمـ كىهط هف أىهاط ََُِلبىى جديد، عمي هىصكر( -ُٓ
ها عمى التحصيؿ الدراسي،  مجمة هعالجة الهعمكهات كقمؽ الاهتحاف كأثرٌ

 ، سكريا.ِٔ، الهجمد مشؽجامعة د
، هركز ُ، طأنماط التعمـ :النظرية كالتطبيؽ). ََِْلياىا جابر كهٍا قرعاف ( -ُٔ

القطاف لمبحث كالتطكير التربكم، هؤسسة عبد الهحسف القطاف لمطباعة 
 كالىشر، راـ الله، فمسطيف.

، هكتبة الدار ِ، طالمتفكقيف كالرياضيات). ََُِهحبات هحهكد أبك عهيرة ( -ُٕ
 ية لمكتاب، القاٌرة.العرب

هحهد أحهد أبك السعكد، كهحهد الرؤكؼ العطار، كسحر هحهد  -ُٖ
، ديبكىك لمطباعة تفكير القبعات الست في العمكـ). َُُِيكسؼ(

 كالىشر، عهاف، الأردف.
 ).َُِِهحهد عبد الله الىذير، خالد حمهي خشاف، كهسفر سعكد السمكلي ( -ُٗ

. هركز التهيز البحثي ضيةاستراتيجيات فاعمية في حؿ المشكلبت الريا
في تطكير تعمـ العمكـ كالرياضيات، جاهعة الهمؾ سعكد، الههمكة العربية 

 السعكدية.
). العلبقة بيف كعي التلبهيذ بالصؼ الأكؿ ََِٔهصطفى هحهد عبد القكم ( -َِ

هف الهرحمة الثاىكية بالعهميات " ها كراء الهعرفة الهصاحبة لحؿ الهشكمة 
، الهجمد التاسع، مجمة تربكيات الرياضياتا، الرياضية كأدائٍـ فيٍ

 .ٖٖ -ْٕىكفهبر، ص 
). أثر أىهاط التعمـ ََُِهصطفى ٌيلبف، كأحهد الزغبي كىكر شديفات ( -ُِ

الهفضمة عمى فعالية الذات لدل طالبات قسـ العمكـ التربكم في كمية 
،  ص ُُ، هج ُ، ع مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةالأهيرة عالية، 

ِٔٔ- َِٗ. 
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). أثر برىاهج تدريبي لمحؿ الابتكارم لمهشكمة ََِٓهىاؿ هحهكد هصطفى ( -ِِ
في تىهية بعض هٍارات التفكير كفعالية الذات لدل تمهيذات الحمقة 

، هعٍد الدراسات التربكية، رسالة دكتكراهالثاىية هف التعميـ الأساسي، 
 جاهعة القاٌرة.
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