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مجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش هُئت تحشَشلبئًت   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  العُذ  أ.د. محمىد علي 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث  بقعم  الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

  مىاج –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش ) أظخار معاعذ د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   –مشاسك (  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش  ى معؤو  –عضى هُئت جحشٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بقعم التربُت 

سهت والؤداسة االإقا

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 – أخصائي حعلُم أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ملُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م االإشلض  القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش انذونُت لبئًت الهُئت الاعتشبسَت  

 هكاى العول وأهن الوهام الأكاديوية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــن م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

امعت قىاة ح

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوى العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلو فُصل 

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

مقشس  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَغ 

 لُموجنىىلىحُا الخع

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 "لشؤون االإعلمين 
ً
 " حالُا

  حامعتأظخار سضا مععذ ابى  أ.د 6
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا
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االإىاج   عصش

غ  ورش  جذسَ

اضُاث  الشٍ

 دمُاط

  مصش 

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  

غ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حالُ اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 ا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م  مذًش االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

سَغ ورش  جذ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت الؤ  ظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

عي، واالإششف على فشع الهُئت الجام

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

" حامعت الؤ  –التربُت 
ً
 –ماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPطىٍش الخعلُم الخابع الإششوع ج

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 اثالاماس 

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

مقشس اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 لخعلُم .الخذسَغ وجنىىلىحُا ا

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ سئِغ قعم االإىاج  ورش   الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

 ت للنمبُىجش الخعلُمياالإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت القىمُت لضمان  -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
د محمذ الشُخ أ.

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجح اد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

ىصاسة التربُت الىرىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 
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ت سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي  االإغشب الأظشٍ

تللا  ت والأظشٍ طاهُا -ظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ

21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

الأظاجزة االإعاعذًً في لترقُت الأظاجزة و

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –معت هبراظها حا  بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ُم ولُل وصاسة الخعل –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأمادًمي لهلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 تربُت ببنعشَشلىاعذ انُشش بمدهت كهُت ان      

تنشر المجمة البحوث والدراسات التي تتوافر فييا الأصالة والمنيجية السميمة عمى ألا يكوف البحث  .ٔ
لممراجعة والنشر لدى أي جية أخرى في نفس وقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ وأف نشر، أو 

  تقديمو لممجمة. 
 ة أو الإنجميزية. بإحدى المغتيف: العربيلمنشر تقُبؿ الأبحاث المقدمة  .ٕ
 عبر موقع المجمة ببنؾ المعرفة المصري –تقدـ الأبحاث  .ٖ

https://foej.journals.ekb.eg 
، وىوامش حجـ الواحد ٗٔحجـ الخط ، و (Simplified Arabicالكترونياً مكتوبة بخط ) 

بالتساوي ما بيف اليامش الأيسر والأيمف سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة ٘.ٕمنيا 
(Justify( وترسؿ إلكترونياً عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فور وصوؿ البحث مراجعة مدى مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط وحجـ الخط ، والتنسيؽ  .ٗ
لقالب ، ، والحجـ وفقاً لقالب النشر المعتمد لممجمة ، عمماً بأنو يتـ تقدير الحجـ وفقاً ليذا ا

 ومف ثـ تقدير رسوـ تحكيمو ونشره.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ والرسوـ والمراجع والجداوؿ  .٘

. )الزيادة برسوـ إضافية(. ويتـ تقدير عدد وفقاً لقالب المجمة( صفحة ٕ٘والملبحؽ عف )
 الصفحات بمعرفة ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

الباحث ممخصاً لبحثو في صفحة واحدة، تتضمف الفقرة الأولى ممخصاً بالمغة العربية،  يقدـ .ٙ
 كممة لكؿ منيا.  ٕٓٓوالفقرة الثانية ممخصاً بالمغة الإنجميزية، وبما لا يزيد عف 

يكتب عنواف البحث واسـ المؤلؼ والمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب  .ٚ
ى الصفحة الأولى مف البحث ، والالتزاـ في ذلؾ بضوابط رفع عنواف البحث مرة أخرى عم

 البحث عمى الموقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أو قائمة المراجع ويتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٛ

 "الباحث"، ويتـ أيضاً التخمص مف أية إشارات أخرى تدؿ عمى ىوية المؤلؼ. 
لأصحابيا سواءً قُبؿ البحث لمنشر، أو لـ يُقبؿ. وتحتفظ البحوث التي تقدـ لمنشر لا تعاد  .ٜ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أولويات نشر البحوث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحوث التي لا تتفؽ مع شروط النشر في المجمة، أو تمؾ التي لا تشتمؿ   .ٓٔ
 عمى ممخص البحث في أي مف المغتيف ، وعمى الكممات المفتاحية لو.

رسالو مع إيصاؿ يقوـ كؿ باحث ب  .ٔٔ رفاؽ إقرار الموافقة عمى اتفاقية النشر. وا  نسخ وتوقيع وا 
السداد ، أو صورة الحوالة البريدية أو البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
بناءً عمى تقارير المحكميف، ولا يسترد المبمغ في  يتـ نشر البحوث أو رفض نشرىا في المجمة .ٕٔ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 يُمنح كؿ باحث إفادة بقبوؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصويبات والتعديلبت المطموبة.  .ٖٔ
في حالة قبوؿ البحث يتـ رفعو عمى موقع المجمة عمى بنؾ المعرفة المصري ضمف العدد  .ٗٔ

ف قبؿ ىيئة التحرير ،  ويُرسؿ لمباحث نسخة بي دي أؼ مف العدد ، وكذلؾ المحدد لو م
 نسخة بي دي أؼ مف البحث ) مستمة (.

توفير نسخة ورقية مف العدد ، ومف المستلبت مقابؿ رسوـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .٘ٔ
 الطباعة ، ورسوـ البريد في حالة إرساليا بريدياً داخؿ مصر أو خارجيا.

 الباحثيف ) بعد إرساؿ بحوثيـ ، وحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف:يجدر ب .ٙٔ
موقع المجمة المربوط ببنؾ المعرفة المصري  -

https://foej.journals.ekb.eg 
ف إيميؿ وبريده الالكتروني الشخصي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعاً م -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى موقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، وتحكيمو، وتعديمو، وقبولو لمنشر، ونشره ؛ تتـ عبر موقع المجمة  .ٚٔ

يميميا الرسمي، ولا يُعتد بأي تواصؿ بأية وسيمة أخرى غير ىاتيف الوسيم  تيف الالكترونيتيف.  ، وا 
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  الثانيالجزء  ( الثلاثوفالرابع و محتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنواف البحث الرقـ

 بحوث العدد

1 

 صفىف
                  

 إعداد 
 أ.د. زكريا محمد ىيبة

دارتيا، وخبير التنمية  أستاذ أصوؿ التربية وا 
 طوير الذاتالبشرية وت

  جامعة العريش –كمية التربية  

2 

 نتحمُك و0222 يصش سؤَت ضىء في انتربُت بكهُبث المعهى إعذاد بشَبيح تطىَش
 الجذَذة الجًهىسَت يتطهببث

 إعداد
 أ.د  فوزي عبد السلاـ إبراىيـ الشربيني  

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الجغرافيا المتفرغ     
 عة دمياطكمية التربية جام     

 أ.د  محمود جابر حسف أحمد الجموي
 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الجغرافيا 

 كمية التربية جامعة دمياط

3 

 الحىكًت الجبيعُت في َُىصَهُذا وإيكبَُت الإفبدة يُهب في يصش
 إعداد

 أ.د/ بيومي محمد ضحاوي
 أستاذ التربية المقارنة والإدارة التعميمية

 يميةبكمية التربية بالإسماع
 جامعة قناة  السويس

com 
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 د/ أحمد إبراىيـ سممي أ.ـ.
جامعة  -المساعد كمية التربية  أستاذ ورئيس قسـ التربية المقارنة والإدارة التربوية

 العريش
 الباحثة/ أسماء محمد عمى الشاعر
 أخصائي علاقات عممية وثقافية

 جامعة العريش –كمية التربية 

4 

ذي تلايُز المشحهت الابتذائُت ببعتخذاو تًُُت يهبساث انتفكير انبصشٌ ن
 الأوسيجبيٍ في الهُذعت

 إعداد
 أ.ـ.د. نبيؿ صلاح المصيمحي

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات المساعد
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. نانسي عمر جعفر
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 اف محمد عبد العظيـالباحثة/ إيم

5 

دساعت تمىيمُت نذوس انمُبدة الجبيعُت في تحمُك  يتطهببث انتطىَش انتُظًٍُ 
 بجبيعت انعشَش 

 إعداد
 أ.د. بيومي محمد ضحاوى

 أستاذ التربية المقارنة والإارة التعميمية
 جامعة قناة السويس –كمية التربية  

 د. أمؿ محسوب زناتي
 مدرس الإدارة التربوية 

 جامعة العريش –ة التربية كمي
 / ناديف جلاؿ محمود قشطةةالباحث
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6 

فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز 
 ببلمشحهت الابتذائُت

 إعداد
 أ.د. محمد عبد المنعػػػـ عبد العػزيز

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات
 جامعة العريش –كمية التربية  

 ابتساـ محمد شحاتة .د
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحثة/ منيرة عبود عثماف أحمد

 مُعممة رياضيات

7 

تىخهبث انتحىل انشلًً كًذخم نتعضَض دوس إداسة المعشفت في تحغين أداء 
 يعهًٍ انتعهُى انثبَىٌ في يصش

 إعداد
 رناؤوط أ.د. أحمد إبراىيـ سممى أ

 أستاذ ورئيس قسـ التربية المقارنة والإدارة التربوية المساعد
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. عبد الكريـ محمد أحمد 
 مدرس الإدارة التعميمية 

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحث/ إبراىيـ محجوب عمى شكر

 باحث ماجستير بكمية التربية جامعة العريش
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 تمذَى

 هزا انعذد
                                                                                                   

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

نة الحادية عشرة مف مجمتنا العممية . مجمة كمية التربية في رحاب الس
( ، وىو العدد الثاني لمعاـ ٖٗبجامعة العريش؛ يأتي ىذا العدد تحت رقـ )

 ـ . ٖٕٕٓالحالي، حيث سبقو عدد يناير، وىا ىو عدد أبريؿ 
وىذا العدد يأتي في أجواء روحانية : نعيشيا ، ونحبيا، و قد دعونا الله 

ىػػػ ٗٗٗٔمغنا إياىا لا فاقديف ولا مفقوديف ... شير رمضاف المبارؾ كثيراً أف يب
. كؿ عاـ وكؿ باحثينا وقرًائنا بخير وبصحة وسعادة. تقبؿ الله صيامكـ وقيامكـ 

 وزكاتكـ ودعواتكـ.
وصدور العدد الثاني مف كؿ عاـ: عدد أبريؿ يذكرنا دائماً بأياـ غالية ، 

اء، حيث شيد يوـ الخامس والعشريف مف وذكرى وطنية طيبة. ذكرى تحرير سين
ـ رفع العمـ المصري عمى سيناء بعد استعادتيا كاملًب بعد انتصار ٕٜٛٔأبريؿ 

اكتوبر العظيـ ومفاوضات طابا، وىو ما يعني انتصاراً كاسحاً عمى المستوييف: 
 العسكري والسياسي، ودامت مصرنا الغالية منتصرة في كؿ المجالات.

 وباحثينا ، وبحوثنا ليذا العدد. نعود إلى مجمتنا ،
ىيئة تحرير المجمة تعمؿ بإخلبص واجتياد لممحافظة عمى تميزىا بعد 
استيفائيا لجميع المعايير التي حددىا المجمس الأعمى لمجامعات لاعتماد 

 ( ، وىي الدرجة العظمى لتقييـ المجمة. ٚالمجلبت العممية، وبموغيا لمنقطة ) 
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مصرييف والعرب في المجمة؛ تقديراً لمجية العممية وزادت ثقة الباحثيف: ال
كمية التربية ، ولانتظاـ صدورىا  –والتربوية التي تصدر عنيا: جامعة العريش 

ربع سنوية، ولإتاحتيا الكترونياً عبر موقعيا الالكتروني، وضمف منشورات بنؾ 
المعرفة المصري، ومف خلبؿ وعاء النشر العربي ذائع الصيت ، وخاصة في 

 المجاؿ التربوي: دار المنظومة.
تتميز بجودتيا؛ –كما اعتادت المجمة  -أما بحوث ىذا العدد؛ فيي 

لخضوعيا لتحكيـ جاد ودقيؽ مف أساتذة مشيود ليـ بالدقة والنزاىة، والتزاـ 
الباحثيف بالأخذ بممحوظاتيـ، ومتابعة ىيئة التحرير؛ لضماف القياـ بما يمزـ مف 

لحذؼ ، كما يتميز ىذا العدد بكثرة بحوثو؛ لذا فيو تعديلبت بالإضافة أو ا
في جزئيف ، وجاءت  –كما أعتدنا العاـ السابؽ، وعدد يناير الماضي  -يصدر

بحوث كؿ جزء متنوعة ما بيف بحوث أساسية، وبحوث مستمة مف رسائؿ عممية 
 : ماجستير ، ودكتوراه ، وذلؾ لباحثيف مصرييف وعرب.  

(  بحثاً عممياً في مجالات ٗٔ( متضمنا )ٖٗد يأتي العدد الحالي )العد
 التربية المختمفة بالمغتيف : العربية والإنجميزية، وذلؾ في الموضوعات التالية:

  ٖٕٕٓتطوير برنامج إعداد المعمـ بكميات التربية في ضوء رؤية مصر 
 توجيات التحوؿ الرقمي كمدخؿ لتعزيز أداء المعمميف 
 مكانية الإ  فادة منيا الحوكمة الجامعية وا 
 استخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير البصري 
  استخداـ نموذج دف ودف في الرياضيات 
  القيادة الجامعية و تحقيؽ  متطمبات التطوير التنظيمي 
  الواقع المعزز ودوره في تصويب أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيولوجية

 وتنمية ميارات الثقافة البصرية 
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 مج التدريب الميداني بكميات التربية تطوير برا 
  توظيؼ الدراسات المستقبمية في تطوير البحث التربوي 
  مفيوـ الشخصية المبادرة لمفتاة 
  استخداـ استراتيجية سكامبر في تنمية ميارات التفكير الرياضي 

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء، ويجدوف فيو ما يفيدىـ ، 
يـ المزيد مف قضايا وموضوعات في مجالات البحث التربوي وما يفتح أمام

 المختمفة
 والله الموفؽ

 هُئت انتحشَش
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 فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت

 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابتغبو محًذ شحبتت أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
 

 
 
 
 
 
  السادسالبحث 

فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في 
تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي 

 انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت
 إعذاد

 أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
ر المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبثأعتب  
خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت    

ابتغبو محًذ شحبتت د.  
 يذسط المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبث

خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت   
 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ

عهًت سَبضُبث
ُ
 ي
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 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابتغبو محًذ شحبتت أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
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نحى انشَبضُبث  فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم
 نذي انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت

 إعذاد
 أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض

 أعتبر المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبث
 خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت  

 ابتغبو محًذ شحبتت د.
 يذسط المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبث

 خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت 

 د عثًبٌ أحمذانببحثت/ يُيرة عبى
عهًت سَبضُبث 

ُ
 ي

 

 

 مستخمص البحث بالمغة العربية: 
ىدفت الدراسة الحالية إلى قياس فاعمية استخداـ نموذج دف ودف في تنمية 
الميؿ نحو الرياضيات لدى التلبميذ بالمرحمة الابتدائية، واستخدمت الدراسة المنيج 

مى التصميـ التجريبي في الشبة تجريبي في إجراءاتو التجريبية، وكما اعتمدت ع
المجموعتيف )التجريبية والضابطة(، ذي القياسيف )القبمي والبعدي(، وتكونت عينة 

( تمميذة مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة الشييد ملبزـ ٓٚالدراسة مف )
أوؿ مصطفى يحي جاويش لمتعميـ الأساسي بنات، واشتممت الدراسة عمى أربعة 

جراءاتيا، وتناوؿ الفصؿ الثالث فصوؿ، تناوؿ الف صؿ الأوؿ تحديد مشكمة الدراسة وا 
جراءاتيا التجريبية مشتممة عمى كتاب التمميذ في وحدتي  إعداد أدوات الدراسة وا 

اليندسة والقياس( المقرر عمى تلبميذ الصؼ السادس  -)المعادلات والمتباينات
س ىاتيف الوحدتيف باستخداـ الفصؿ الدراسي الثاني ودليؿ المعمـ لتدري -الابتدائي

نموذج دف ودف، ومقياس الميؿ نحو مادة الرياضيات وتناوؿ الفصؿ الرابع نتائج 
الدراسة وتفسيرىا، واشارت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود دلالة إحصائية عند مستوى 

( بيف درجات تمميذات المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة ٔٓ.ٓ)
 لميؿ نحو الرياضيات، وتقديـ التوصيات والمقترحات وممخص الدراسة.التجريبية في ا
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 نموذج دف ودف، الميؿ، الميؿ نحو الرياضيات. الكممات المفتاحية:
Abstract 

The current study aimed to measure the effectiveness of 

using of the Dunn and Dunn model xin developing the tendency 

towards mathematics among primary school students. The two 

measurements (before and after), and the study sample consisted 

of (70) female students of the sixth grade of primary school at 

Al-Shaheed School. First Lieutenant Mustafa Yahya Gawish for 

Basic Education for Girls, and the study included four chapters. 

The first chapter dealt with defining the study problem and its 

procedures. The third chapter dealt with the preparation of study 

tools and experimental procedures, including the student’s book 

in the two units (Equations and Inequalities - Geometry and 

Measurement) scheduled for sixth graders – the second semester 

and the teacher’s guide for teaching these two units using the 

Dunn and Dunn model, and testing the measure of inclination 

towards mathematics and the fourth chapter dealt with the results 

and interpretation of the study, and the most important results of 

the study indicated that there is a statistical significance at the 

level (0.01) between the scores of the experimental and control 

group students in favor of the experimental group in tendency 

towards mathematics, providing recommendations, suggestions 

and a summary of the study. 

Key words: Dunn and Dunn Model, Tendency, Tendency 

towards mathematics. 

 

 المقدمة
ية، ولكف التوجيات الحديثة تدعو لقد كاف المعمـ ىو مركز العممية التعميم

لمتركيز عمى المتعمميف في الطريقة التي يتعمموف بيا والكيفية التي يستقبموف بيا 
المعمومات ويعالجونيا داخؿ حجرات الدراسة بمراعات الفروؽ الفردية عند التخطيط 

ؽ وأساليب لمعممية التعميمية بكافة عناصرىا، فالتلبميذ يحققوف تقدمًا دراسيًا ولكف بطر 
تعمـ يفضميا كؿ متعمـ في تعممو، فمف التلبميذ مف يتعمـ عف طريؽ الاستماع ومنيـ 



 

 

 فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت

 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابتغبو محًذ شحبتت أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
 

مف يتعمـ عف طريؽ المشاىدة، ومنيـ مف يتعمـ عف طريؽ المعالجة اليدوية، وغير 
 .ذلؾ مف الطرؽ والأساليب

وتعد أساليب التعمـ اتجاىًا جديدًا في مجاؿ التعمـ يقوـ عمى فكرة مؤداىا أف 
المتعمميف يتبادلوف في الطريقة التي يتعمموف بيا والكيفية التي يستقبموف بيا المعمومات 
ويعالجونيا داخؿ حجرات الدراسة، فالتلبميذ يحققوف تقدمًا دراسيًا ولكف بطرائؽ 
مختمفة، فمف التلبميذ مف يتعمـ عف طريؽ الاستماع، ومنيـ مف يتعمـ عف طريؽ 

ف طريؽ المعالجة اليدوية، وغير ذلؾ مف طرؽ وأساليب المشاىدة، ومنيـ مف يتعمـ ع
 (.ٖ، ٕٔٔٓبفضميا كؿ متعمـ في تعممو )أحمد جمعة، 

والمتأمؿ لواقع التربية في العالـ العربي يجد أنيا تواجو الكثير مف التحديات 
التي ليا تأثيرىا الكبير عمى العممية التعميمية وىذا الأمر يستوجب تطوير آليات تربوية 

ية فاعمة تكفؿ لمعمؿ التربوي فرص النجاح والفاعمية وتمكننا مف إعداد أبنائنا عرب
لمواجية تحديات القرف الحادي والعشريف إعدادًا تربوياً؛ لذلؾ يجب استخداـ أساليب 
تعميمية أكثر فعالية في التعميـ تعالج التغيرات الموجودة في النظـ التعميمية التقميدية 

ديمة المطروحة عمى الساحة التربوية استخداـ النماذج التدريسية ومف ىذه الأساليب الب
التعممية( لمنيوض بمستوى جيد مف التعميـ )محمد الحيمة،  -والنظريات )التعميمية 

ٕٕٓٓ ،ٔٗٗ .) 
 الأسس تنادي جميع التي الفردية الفروؽ جوانب مف جانب التعمـ أساليب وتعد

عزو ( الاعتبار بعيف تأخذىا بطريقة التلبميذ مع والتعامؿ مراعاتيا بضرورة التربوية
 .(ٙٗ، ٖٕٓٓعفانة، وسعد نبياف، 

 فجميعيا أكدت التعمـ أساليب نماذج بيف المشتركة الأمور مف العديد وىنالؾ
 أكدت النماذج ىذه أف  التلبميذ، فضلًب عف بيف الفردية الفروؽ مراعاة ضرورة عمى
 التعمـ أساليب مع ليتلبءـ  وينظـ صمـي يجب اف فعاؿ التعميـ يكوف أنو لكي عمى

 .لمتلبميذ المختمفة
 البيولوجية الصفات مف مجموعة لمتمميذ أف عمى النموذج ىذا ويبنى

 تعمـ كيفية عمى الخصائص ىذه غيره، وتؤثر عف بيا ينفرد التي والخصائص التطورية
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 تستغؿ ريقةبط التعميمية الأوضاع صممت إذا وميارات جديدة، وأنو لمعمومات الطالب
وميا  تتحسف )ليانا جابر سوؼ التعمـ التمميذ، فإف نوعية لدى التعمـ في القوة مراكز

 (.ٖٕ، ٕٗٓٓالقرعاف، 
ومف خلبؿ استعراض ما كتب حوؿ أساليب التعمـ بصورة عامة و تعمـ 
الرياضيات بصورة خاصة، ترى الباحثة أنيـ أكدوا عمى التعمـ المبني عمى التعمـ 

والذي يتـ التعامؿ معو بأسموب مادي محسوس مما  ية تفكير التلبميذالحسي في كيف
يسيؿ عممية التعمـ عند التلبميذ ويجب أف يطبؽ ىذا النوع مف التعمـ في التدريس مف 

عميو ومشاركتيـ في عممية التعمـ كي يكوف ليـ دور  المراحؿ الأولية وتدريب التلبميذ
ة مف خلبؿ تنوع الأفكار والابتعاد قدر الإمكاف فعاؿ في التعمـ وممارسة المرونة العقمي

 عف التعمـ الآلي 
 والذي يعتمد عمى الحفظ والتمقيف.

 :المقصود بنموذج دف ودف
في  إف أساليب التعمـ  ىي السمات التي تعبر عف الكيفية التي يفضميا التمميذ

سية لممتعمـ تعممو، ولقد قاـ  الباحثوف بتحديد الخصائص المعرفية والانفعالية والنف
وتصنيفيا للبستفادة منيا في تحديد أسموب التعمـ الذي يناسب كؿ تمميذ، وذلؾ لأف 
ىذه السمات توضح لممعمـ شيئا ما عف الكيفية التي يفضميا التمميذ في تعممو، ثـ قاـ 
الباحثوف أيضا بتطوير استراتيجيات تدريس تقابؿ الطرؽ التي يفضميا التلبميذ في 

والميارات الجديدة، حيث أساليب التعمـ مف المفاىيـ التي ظيرت نتيجة تعمـ المفاىيـ 
تطور البحث في مجالات كؿ مف عمـ النفس المعرفي، وعمـ النفس التربوي، ويرجع 
استخداـ ىذا المصطمح أو المفيوـ إلى القرف التاسع عشر، إلا أف الدراسات العممية 

ينيات مف القرف العشريف، واستمرت الجادة لأساليب التعمـ لـ تنشط إلا في الخمس
خلبؿ الستينيات، والسبعينيات، وازدىر في الثمانينيات بظيور نماذج لأساليب التعمـ 
تعتبر مف أشير، وأكثر النماذج اعتمادًا في الأبحاث النفسية والتربوية مثؿ نموذج 

 .Biggs، نموذج بيجزKOLP، ونموذج كولب Entwistleإنتويستؿ 
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لتربية وعمـ النفس مفيوـ أسموب التعمـ لوصؼ العمميات يستخدـ عمماء ا
الوسطية المتنوعة التي يستخدميا التلبميذ أثناء تفاعميـ مع مواقؼ التعمـ، والتي تؤدي 
في النياية إلي تطوير خبرات تعميمية جديدة تضاؼ إلي مخزونيـ المعرفي،  وتعتمد 

لبت الحسية الخاصة بيـ نوعية العمميات الوسيطية عند التلبميذ عمي المستقب
والظروؼ البيئية التي يفضموف التعمـ ضمنيا، كذلؾ الظروؼ الاجتماعية التي 

أبعادًا أساسية  -حسب دف ودف–يتفاعموف معيا أثناء عممية التعمـ، وتعد ىذه العوامؿ 
 (.ٖ، ٕٓٔٓفي أسموب التعمـ )أحمد العمواف، 

 بنية مفتاحية لوصؼ الفروؽ وقد حدد أسموب التعمـ في عمـ النفس التربوي، ك
الفردية في سياؽ التعمـ، فالأفراد المختمفوف يتعمموف بطرؽ مختمفة، أو أف لدييـ 
طرقًا متنوعة في استقباؿ ومعالجة المعمومات، والتي تكوف مريحة ليـ بشكؿ 

 (.ٜٙ-ٜ٘،ٕٓٔٓخاص، والمرتبطة بنتاج مختمؼ عمى نحو ممحوظ )لبني جديد، 
 البيئية "طريقة تأثير عناصر معينة في المجالات  بأنو ويعرؼ دف وأخروف

والانفعالية والاجتماعية والجسمية أو الفسيولوجية عمى تمثؿ التلبميذ واستيعابيـ 
لممعمومات والميارات المختمفة واحتفاظيـ بيا، أو أنو نتاج لأربعة مثيرات ىي: 

قدرة الفرد أف يتمثؿ  البيئية، العاطفة، الاجتماعية، المادية أو الطبيعية، تؤثر عمى
ويحتفظ بالمعمومات أو القيـ أو الحقائؽ أو المفاىيـ" نقلًب عف )السيد أبو ىاشـ 

 (.٘ٔ، ٕٚٓٓوصافيناز كماؿ، 
 (بأنو "تركيب مفاىيمي يحدد طرؽ الإدراؾ والتذكر ٕٕٓٓورأى عصاـ الفقياء )

مجيا وحؿ المشكلبت، ويتضمف طريقة الفرد في جمع المعمومات، ومعالجتيا، ود
في بنائو المعرفي، وخزنيا في ذاكرتو الطويمة المدى، واستعماليا في مواقؼ حياتو 

 المختمفة".
 ( ويري شمؾ (Schmeck أسموب التعمـ عمى أنو "طريقة محددة يستخدميا المتعمـ

باتساؽ في التعامؿ مع المعمومات والبيانات خلبؿ مواقؼ التعمـ المختمفة بصرؼ 
 (.ٜ٘ٔ، ٕٗٓٓة التعمـ منو" نقلب عف عبدالمنعـ الدردير)النظر عما تتطمبو عممي
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 ( بأنو "الطريقة التي يبدأ بيا الفرد المتعمـ ٔٔ، ٕ٘ٓٓوكما يعرفيا مراد سعد ،)
دخاؿ وتذكر المعمومات الجديدة والصعبة والاحتفاظ  التركيز عمى، وتجييز، وا 

ئية، والوجدانية، عنصرًا مشتملًب عمى المثيرات البي ٕٗ"ويتكوف أسموب التعمـ مف 
الفسيولوجية، والسيكولوجية، والاجتماعية. ويتـ التعرؼ عمى أساليب التعمـ مف 

 خلبؿ الأداء عمى قائمة دف لأساليب التعمـ. 
 ( وصؼ العمميات الوسيطة ٖٚٗ، ٕٓٓٓويعرؼ يوسؼ قطامي، ونايفة قطامي )

والتي توصمو في  المتنوعة التي يستخدميا المتعمـ أثناء تفاعمو مع مواقؼ التعمـ،
النياية إلى تطوير خبرات تعميمية جديدة تضاؼ إلى مخزوف التعمـ المعرفي، وىذا 
يشير إلى أسموب التعمـ ويعتبر وصفًا لمعمميات التكيفية المناسبة والتي تجعؿ الفرد 
مستجيبًا لمؤثرات البيئة المتنوعة بما يتلبءـ مع خصائصو الانفعالية والاجتماعية 

 والجسمية.
 ( بأنو "الطرؽ الشخصية التي يستخدميا التلبميذ ٗٔ، ٕٙٓٓويعرفيا مراد سعد )

 في التعامؿ مع المعمومات في أثناء عممية التعمـ".
 ( أساليب التعمـ بأنيا مجموعة مف ٚٔ، ٕٗٓٓجابر وميا القرعاف ) يعرؼ ليانا

 الصفات والخصائص الشخصية البيولوجية والتطورية، التي مف شأنيا أف تجعؿ
 التعمـ نفسو فعالًا لبعض الطلبب وغير فعاؿ لآخريف.

  بأنيا "الطريقة التي يبدأ بيا  أساليب التعمـ (ٕٔ، ٕٔٔٓ) ابراىيـيعرؼ أحمد
عادة استخداميا  التمميذ في التركيز عمي المعمومات وتجييزىا في الاحتفاظ بيا وا 

 عند الحاجة إلييا".
دراسة الحالية مجموعة مف ولدى مطالعة التعريفات السابقة استخمصت ال

 النقاط اجتمعت حوليا معظـ التعريفات ىي: 
 أسموب التعمـ ىو طريقة  في معالجة المعمومات، أو طريقة لحؿ المشكلبت. -ٔ
الدور الكبير الذي تمعبو كؿ بيئة التعمـ، والخبرات السابقة في تحديد أسموب تعمـ  -ٕ

 الفرد )طريقتو في معالجة المعمومات(.
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عمـ مف خلبؿ استخدامو لأساليب التعمـ إلى تطوير خبرات تعممية يتواصؿ المت  -ٖ
 جديدة تضاؼ إلى مخزونو المعرفي.

 تتأثر أساليب التعمـ بالعوامؿ الاجتماعية، والانفعالية، والبيئة، والنفسية. -ٗ
يمثؿ أسموب التعمـ الخصائص المعرفية والوجدانية والخصائص السموؾ الثابتة 

حوؿ طرؽ استقباؿ وتخزيف المعمومات، والتفاعؿ، والتي  نسبيًا والتي تكوف كمؤشر
يمكف تصنيفيا، قياسيا وتقديرىا وتزداد فعاليتيا كمما كاف الفرد عمى وعي تاـ بيا 
فيستفيد أكثر مف محيط التعمـ ولذلؾ كاف مف الطبيعي وجود عدة تصورات لمفيوـ 

ألوفة التي يسمكيا الفرد أساليب التعمـ، وتشمؿ دراسة أسموب التعمـ تشخص الطريقة الم
 Learning)في وضعية التعمـ ىذا ويستخدـ عمماء التربية وعمـ النفس مفيوـ التعمـ 

Style)  لوصؼ العمميات الوسيطة المتنوعة التي يستخدميا المتعمـ أثناء تفاعمو مع
مواقؼ التعمـ، والتي توصمو في النياية إلى تطوير خبرات تعممية جديدة تضاؼ إلى 

المتعمـ المعرفي، وىذا يشير إلى أف أسموب التعمـ يعبر وصفًا لمعمميات  مخزوف
التكيفية المناسبة والتي تجعؿ الفرد مستجيبًا لمؤثرات البيئة المتنوعة بما يتلبءـ مع 

 خصائصو الانفعالية والاجتماعية والجسمية.
 ,Honey & Mumford)وأظيرت بعض الدراسات السابقة منيا دراسة 

، أف )ٕٔٔٓ( ، ودراسة )عمرو صالح ٜٕٓٓ)عزة محمد جاد  اسػة    ودر  (2000
أىـ المشكلبت التي يواجييا المتعمموف في تعميميـ، تنشأ نتيجة الاختلبؼ بيف أساليب  
تعميميـ، والنمط الخاص بالمعمـ، الذي يكوف غير قادر عمى مواءمة المواقؼ الصفية 

ب التدريس التي تتوافؽ مع أساليب تعمميـ الأنماط المختمفة لممتعمميف، حيث تعد أسالي
 .الصفية

مف خلبؿ استعراض التعريفات السابقة فإف الدراسة الحالية توصمت إلى 
بو التمميذ  يبدأالتعريؼ الإجرائي التالي في ضوء نموذج دف ودف: ىو الأسموب الذي 

عادة في استقباؿ المعمومات والتركيز فييا ومعالجتيا وتجييزىا والاحتفاظ بيا  وا 
استخداميا عند الحاجة إلييا، وذلؾ في مناخ حر يسمح بإطلبؽ مجموعة مف الأفكار 

  والحموؿ الإبداعية واختيار المناسب منيا، مع العمؿ عمى تنمية الميارات اللبزمة.
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( إلى أف بيئة التعمـ لابد ٖ،  ٕٓٔٓوتشير أمنية مختار، محمود عوض الله )
تجعؿ ىذا التعمـ فعالًا ومثيرًا ويظير نتائجو في جوانب  وأف تكوف غنية بالمثيرات التي

مختمفة مف شخصية المتعمـ، وعف طريؽ البحث في أأفضؿ الطرؽ والوسائؿ التي 
 تحقؽ أفضؿ بيئة تربوية لتعمـ ىؤلاء المتعمميف.

الصوات مقابؿ اليدوء، الإضاءة مقابؿ الخافتة،  البيئية وتشتمؿ: المثيرات
 ، الجمسة الرسمية مقابؿ الجمسة غير الرسمية.البرودة مقابؿ الدؼء

: الدافعية، المثابرة، المسئولية، دافعية الكبار، الدافعية المثيرات الوجدانية وتشمؿ -ٔ
 الذاتية، دافعية المدرس، ليس لديو دافعية، البنية مقابؿ الاختبارات.

عمـ مع : التعمـ الفردي، والتعمـ مع الصدقاء، والتالمثيرات الجتماعية وتشمؿ -ٕ
 الكبار، التعمـ بطرؽ متعددة.

: القدرات الإدراكية )بصرية، سمعي، لمسي، المثيرات الفسيولوجية وتشمؿ -ٖ
 حركي(، الطعاـ، الحركة، الوقت.

: التحميمي/ الشمولي/ أو الدمج بيف الاثنيف، المثيرات السيكولوجية وتشمؿ -ٗ
 .لممخ والتفضيلبت لاستخداـ النصفيف الكروييف

 ف ودف:أىمية نموذج د 
 -عند التخطيط لمدرس-يفيد بدرجة كبيرة في ترشيد التدريس واختيار المعمـ - ٔ

 الاستراتيجيات والمداخؿ  
والطرؽ التدريسية التي تتلبءـ وأساليب التعمـ المفضمة لدى ىؤلاء المتعمميف، ومف     

 ثـ تحقيؽ أقصى  
(، نظراً لأنو ٖٕٔ، ٕٙٔٓ)نورية منصور،  دنواتج التعمـ في أقؿ وقت وبأقؿ جي    

 أحد أساليب التعمـ .
عمى نحو مرتب ومنظـ في تحسيف  التعميميةىو محاولة لتطبيؽ النظريات  - ٕ

 العممية التعميمية،  
ويساعد عمى تكامميا وشموليا ويمثؿ وسيمة تشويقية لزيادة دافعية المعمـ      

 والمتعمـ. ويزيد مف احتمالية  
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في تعميـ المادة التعميمية ومف احتماؿ تحقيؽ الأىداؼ فرص النجاح المدرسي      
 التعميمية مف قبؿ  

المتعمـ ويسيؿ الاتصاؿ والتفاعؿ بيف الأعضاء المشتركيف في تصميـ البرامج     
 وتطبيقيا )محمد  

 (.ٖٔ، ٕٕٓٓالحيمة ،   
ـ مف أساليب التعمـ التي تراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ وأساليب التعم – ٖ

 المفضمة لدييـ )ليانا جابر  
 (.ٖٔ، ٕٗٓٓوميا القرعاف،     

ثبت فاعمية وأىمية ىذا النموذج في تدريس مادة الرياضيات لتلبميذ المرحمة  – ٗ
 .(Falzano, 2003,9)الابتدائية 

 الأفضؿ والانفعالية الجسمية التلبميذ حاجات تعكس مف أساليب التعمـ التي – ٘
   عامة وبصفة لتعمميـ
 (ٖٖٕ، ٕٙٔٓ)نورية منصور،في:  المعمميف والمختصيف تفيد فيي      

 بتطوير تتعمؽ والتي التعميـ لأساليب فاعمية أكثر نماذج بتطوير الميتميف تفيد -ٔ
 التفكير. عمى التلبميذ قدرة

 ومرحمة التلبميذ لاختلبؼ التعمـ عممية في الاختلبفات أىمية عمى التركيز -ٕ
 دراستيـ.

 تعمـ أساليب تلبئـ ومناىج برامج تصميـ في المختصيف مساعدة في تفيد -ٖ
 التلبميذ.

 .التلبميذ بيف الاختلبفات تقبؿ عمى المعمميف تساعد -ٗ
 لتوصيؿ الاستراتيجيات أفضؿ انتقاء عمى المعمـ تساعد التي اليامة المداخؿ أحد -٘

  العممية. المادة
 لأساليب لملبئـا الميني أو الأكاديمي التخصص إلى المتعمميف إرشاد في يفيد -ٙ

 تعمميـ.
 :في تفيد فيي لممتعمميف بالنسبة أما
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 إلى واستعداداتيـ قدراتيـ استغلبؿ عمى تساعدىـ التلبميذ تعمـ معرفة أساليب -ٔ
  ممكنة. درجة أقصى

 يجعؿ مما أفضؿ بشكؿ الدراسية الصعوبات عمى التغمب مف التلبميذ يمكف كما -ٕ
 .كفاءة أكثر وأدائيـ تعمميـ

 بغرض وذلؾ بو المحيطة والبيئة المتعمـ بيف البناء التفاعؿ يةاستمرار  يضمف -ٖ
 معيا. الحسف والتكيؼ فيميا

 التعّممي الأسموب اختيار عمى مقدرة أكثر يجعمو التعميمي لمخططو المتعمـ معرفة -ٗ
 .فعاؿ عمـ تحقيؽ مف يمكنو بما المناسب

مى كؿ مف مما سبؽ نستنتج أف لأساليب التعمـ أىمية بالغة، تعود بالنفع ع
المتعمـ والمعمـ ومصممي المناىج التربوية فبمعرفة أساليب تعمـ التلبميذ يسيؿ عمى 
المعمـ إعداد دروسو وكيفية إلقاءىا وكذلؾ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ لتعد 
طرؽ التدريس عمى وفقيا كؿ حسب قدرتو، كما أف فيـ المتعمـ وعممو بأساليب تعممو 

دراسيًا وتميزه وتعد أيضًا عوامؿ ميمة في تحديد نتاجات عممية التعمـ  تزيد مف توافقو
والتعميـ بالرغـ مف عدـ اختلبؼ بشأف الاستخداـ التطبيقي ليا فيظير أكثر مف نموذج 

 مف نماذج التعمـ.
 :أسس نموذج دف ودف 

( أف أسموب ٛ، ٕٔٔٓومف الأسس التي يقوـ عمييا النموذج، أحمد جمعة )
موعة مف السمات الشخصية والبيولوجية والنمائية التي تجعؿ بيئة التعمـ التعمـ ىو مج

فعالة لبعض المتعمميف، وغير فعالة لمبعض الآخر، كما أنو توجد فروؽ دالة بيف 
متفردة، ويمكف قياس مدي تأثير  التفضيلبتأساليب التعمـ لدى مختمؼ الأفراد، وتمؾ 

ت أكثر أىمية في اتخاذ استراتيجيات ملبءمتيا وكمما كانت التفضيلبت أقوى، كان
تعميمية مناسبة، ومف الأسس التي يقوـ عمييا أيضًا، أنو ينتج عف ملبءمة أساليب 
التعمـ زيادة في التحصيؿ، وتعديؿ في الميؿ نحو التعمـ، ويستطيع المتعمموف أف 
ة يتعمموا كيفية الإفادة مف مواطف القوة في أساليب تعمميـ، خاصة عند تعمـ ميار 

 .جديدة، وكمما كاف الفرد أقؿ نجاحًا زادت الحاجة إلى مواءمة أسموب تعممو



 

 

 فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت

 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابتغبو محًذ شحبتت أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
 

وعمى الرغـ مف أف ىذا النموذج لأساليب التعمـ كاف في بدايتو نتاج ملبحظات 
معنى ذلؾ أف أسموب التعمـ يقوـ عمى التربوييف ودراسات الباحثيف في الجامعات، و 

لبيولوجية التي تجعؿ المتعمـ فعالًا مجموعة مف الخصائص الشخصية والنمائية وا
لبعض المتعمميف وغير فعاؿ لمبعض الآخر، كما أف ىذا النموذج لأساليب التعمـ 

 (:ٕٗٓٓترجع نتائجو إلى نظريتيف لمتعمـ ىما )لينا جابر، ميا قرعاف، 
 .Cognitive Style Theoryنظرية الأساليب المعرفية  .ٔ
 . Brain Lateralization Theoryنظرية السيادة المخية .ٕ

عمى الرغـ مف ذلؾ يرى أصحاب نظرية الأسموب المعرفي أف التلبميذ يعالجوف 
 المعمومات وفؽ سماتيـ المكتسبة أو الوراثية، وذلؾ في ضوء تفضيلبتيـ التالية:

المتزف/  -التحميمي/ مقابؿ الشمولي -)الاعتماد عمى المجاؿ/ مقابؿ الاستقلبؿ
 ف لممخ/ مقابؿ الجانب الأيسر لممخ(.الجانب الأيم-مقابؿ المتعاقب

وقد كشفت نتائج دراسات "دف" وزملبؤىا عف وجود علبقات بيف تمؾ 
المثيرات البيئية، المثيرات  –التفضيلبت وما اسمتو في نموذجيا المثيرات المفضمة 

 الاجتماعية ، المثيرات الفسيولوجية، المثيرات السيكولوجية.  الوجدانية، المثيرات
مشابو، فإف صغار التلبميذ الذيف يتعمموف بسيولة وبشكؿ أفضؿ في  نحوعمى 

الإضاءة الخافتة في بيئة صوتية، ويقضوف الجمسات غير الرسمية ويتناولوف أطعمة 
خفيفة أثناء التعمـ، دائمًا ما يحرزوف درجات عالية كمستخدميف لمنصؼ الأيمف مف 

لاستقلبؿ عف المجاؿ، بطرؽ المخ في المعالجة، ارتبط الاعتماد عمى المجاؿ/ ا
عديدة، بالأسموب المعرفي التحميمي مقابؿ الشمولي ويبدو أنو يحصؿ عمى نفس 
المجموعات كما يحصؿ عميو التلبميذ الذيف يفضموف استخداـ الأيمف والأيسر لممخ. 
في بعض الحالات تحابى بعض السمات الشمولي/ الأيمف أكثر مف نظيره ويستمتع 

ويستخدـ قدراتو الإدراكية، فلب يظير التحميمي الأيسر العكس. وليس بالعمؿ مع نظائر 
ىناؾ دليؿ عمى أف سماتيـ الإدراكية والاجتماعية متشابية. كما أف ىناؾ علبقات بيف 
النظريات العديدة للؤسموب المعرفي، فقد ظيرت النظرية التي تتعمؽ بوظائؼ المخ 

مراض العصبية الفرنسي بأوؿ براكو والتي تستند إلى حد بعيد إلى أعماؿ طبيب الأ
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Paul Braco  ولذا أدت بو بحوثو إلى افتراض أف لمنصفيف الكروييف لممخ وظائؼ
والأمريكي   Luriaمختمفة. وأوضحت بحوثاً لاحقو قاـ بيا كؿ مف العالـ الروسي لوريا

ط أف النصؼ الأيسر يرتبط بالقدرات المفظية والتسمسمية، بينما يرتبSperry  سبيري
النصؼ الأيمف بالعواطؼ والمعالجة الكمية والمكانية ومع ذلؾ فإف ىذه الاستنتاجات 
مازالت قابمة لمبحث ومف الواضح أف الأفراد يشرعوف في التركيز عمى، معالجة وتذكر 
المعمومات الجديدة والصعبة تحت ظروؼ مختمفة تمامًا )محمد دسوقي، شيريف 

 (.ٖٖٓ، ٕ٘ٔٓدسوقي 
مجموعة مف الأسس التي يقوـ عمييا تتمثؿ في فيما يمي  ولنموذج دف ودف

 ٕٔٔٓ(، )أحمد إبراىيـ،ٖٙ، ٕٙٓٓ(، )مراد سعد،٘ٓٔ، ٕٓٓٓ)خيري عجاج، 
،ٛ:) 
  أسموب التعمـ ىو مجموعة مف السمات الشخصية والبيولوجية والنمائية تجعؿ بيئة

 لآخر.وطرؽ ومصادر تعمـ بعينيا فعالة لبعض المتعمميف وغبر فعالة لمبعض ا
  توجد فروؽ دالة بيف تفضيلبت التعمـ لدى مختمؼ الأفراد وتمؾ التفضيلبت

 متفردة، ويمكف قياس مدي تأثير ملبءمة ىذه التفضيلبت.
  كمما كانت التفضيلبت أقوي كانت أكثر أىمية في اتخاذ استراتيجيات تعميمية

 قياسية.
  التدخلبت التعميمية ينتج عف ملبءمة تفضيلبت أساليب التعمـ المتفردة مف خلبؿ

والإرشادية زيادة في التحصيؿ الدراسي، وتعديلبت في اتجاىات الأفراد نحو 
 التعمـ.

  يستطيع التلبميذ أف يتعمموا كيفية الاستفادة مف مواطف القوة في أساليب تعمميـ
 خاصة عند تعمـ مادة جديدة أو صعبة.

 موب تعممو المفضؿ.كمما كاف الفرد أقؿ نجاحًا زادت الحاجة إلى مواءمة أس 
  يفضؿ أسموب التعمـ المناسب لمتلبميذ في المراحؿ التعميمية المختمفة مف مرحمة

 الحضانة إلى الرشد وذلؾ باستخداـ أدوات قياس تناسب تلبميذ كؿ مرحمة. 
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  يتـ التعرؼ عمى أسموب التعمـ مف خلبؿ عمؿ بروفيلبت لمتلبميذ مف مرحمة
 ات قياس تناسب كؿ مرحمة.الحضانة إلى الرشد مستخدمًا أدو 

  ابتكر أوؿ أدوات تأخذ شكؿ شمولي لأساليب التعمـ– Global Format  
Learning Styles  لاستخداميا مع تلبميذ المرحمة الابتدائية والمدارس

 الوسطى.
  يقدـ نصائح مطبوعة تناسب أساليب التعمـ توضح كيؼ يقوـ الأفراد بالدراسة

 عمى نتائج بحوث عديدة. وعمؿ الواجبات المنزلية بناء
  لمعظـ الأفراد تفضيلبت لأساليب التعمـ، لكف توجد فروؽ دالة بيف ىذه

 التفضيلبت.
  يستطيع معظـ التلبميذ أف يتعمموا كيفية الاستفادة مف مواطف القوة في أساليب

 تعمميـ عند تعمـ مادة تعميمية جديدة أو صعبة.
 يؿ في جميع المدارس في أدى تطبيقيا إلى تحسيف درجات اختبار التحص

 الولايات المتحدة.
  .تقدـ وسيمة لجعؿ تعمـ التلبميذ يتعمموف بشكؿ فردي 
 .شامؿ وىناؾ العديد مف البحوث التي تدعمو 
  يمكػػػػػػػػف اسػػػػػػػػتخداـ طػػػػػػػػػرؽ متنوعػػػػػػػػة يػػػػػػػػػتـ اختيارىػػػػػػػػا ميػػػػػػػػػدانيًا لتػػػػػػػػدريس المحتػػػػػػػػػوي

 التعميمي لمتلبميذ ذوي قدرات أسموب التعمـ الفريدة.
 رياضيات:مثاؿ في مادة ال

يتـ تدريس درس، حيث يقوـ المعمـ بتنفيذ الدرس باستخداـ الأجيزة الذكية مثؿ 
سبورة تفاعمية والاتصاؿ بالإنترنت، حيث يطمب مف كؿ تمميذ أف يبحث عف معمومات 
وصور عبر الإنترنت بالإضافة إلي أف يتعمـ كؿ تمميذ كيفية البحث المطموب، حيث 

وتطبيؽ ميارات الحياة اليومية، وتؤثر فييـ إيجابياً  ترفع مف مقدرتيـ عمى استيعاب
مف الناحية النفسية والأكاديمية والاجتماعية والاقتصادية ، كما أنو يساعد عمى تنمية 

 التفكير البصري، وتنمية اتجاىات إيجابية نحو التعمـ.
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 التي يتبعيا المعمـ عند استعماؿ نموذج دف ودف لمتعمـ: طرؽ وأساليب التعميـ
ند استعماؿ نموذج دف ودف لمتعمـ، يكوف ىدؼ المعمـ الأساسي في العممية ع

التعميمية ىو قيادة التعميـ وتسييمو كمعمـ يستعمؿ النموذج بفعالية يجب أف تتوافر لديو 
 (:ٜٕ، ٕٗٓٓالمعرفة بالأمور التالية )ليانا جابر وميا قرعاف، 

 .فيـ عناصر أساليب التعمـ المتنوعة واستعماليا 
 ظيـ الصؼ بصورة تدعـ أساليب التعمـ.تن 
  الإشراؼ عمى استعماؿ إجراءات قياس لتشخيص أساليب التعمـ عند كؿ

 تمميذ.
  المحافظة عمى مصادر تعميمية متنوعة مصممة لملبءمة أساليب متنوعة

 وتطويرىا.
 .إتقاف فف إدارة مجموعة كبيرة، وصغيرة، وتعميـ مفرد 

 :مفيوـ الميؿ
لميؿ بأنو اتجاه نفسي لكنو اتجاه موجب بطبيعة الحاؿ وكذلؾ يمكف تعريؼ ا

فنحف نميؿ إلى شخص أو إلى مينة أو ىواية أو كتاب معيف، فالميوؿ تعكس رغبات 
مكاناتو الحقيقية التي تساعده عمى فيـ نفسو وتمنحو قدرًا مف الثقة والطمأنينة  الفرد وا 

نساف لمطريؽ الذي يتفؽ مع وتجعمو أكثر قدرة عمى التوافؽ مع مجتمعو، فاختيار الإ
 .(ٖٛ، ٕ٘ٓٓميولو واستعداداتو يمنحو فرصاً أكبر لمنجاح )حناف الرحو، 

( أف الميؿ ىو "الرغبة مف قبؿ ٕٗٗ، ٜٕٔٓويعرؼ سييؿ صالحة وآخروف )
 ."التلبميذ تجاه الرياضيات

( بأنو "الاتجاه الموضوعي الذاتي الذي ٚ، ٕٛٔٓويعرؼ محمد النابمسية )
كًا أو فكرة مقصودة ووعيًا عقميًا وشعوريًا وىو إما مؤقت أو دائـ عمى حب يتضمف إدرا

 استطلبع فطري ومكيؼ بالخبرة، 
 ."أو ىو تفضيؿ يظير عندما تأتي فرصة الاختيار
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  Tendency Towards Mathematics :الميؿ نحو الرياضيات
ات ( الميؿ نحو الرياضيات بأنو "اىتمامٚ، ٕٛٔٓيعرؼ محمد النابمسية )

وتنظيمات وجدانية تتكوف لدى التمميذ نحو الرياضيات نتيجة المرور بخبرات محددة، 
 .تدفعو إلى الانتباه ليذه المادة، والاشتراؾ في الميارات العقمية والعممية

(، مقياس الميؿ نحو الرياضيات بأنو ٕ٘ٔ، ٜٕٔٓويعرؼ خمؼ الله محمد )
ما بالقبوؿ أو الرفض ويقاس بالدرجة إلي "محصمة الاستجابات التي يبدييا التلبميذ، إ

 ."يحصؿ عمييا التمميذ في مقياس الميؿ المعد مف قبؿ الباحث
(، مقياس الميؿ نحو الرياضيات بأنو ىو ٚ، ٕٕٔٓويعرفو محمد أبو ىلبؿ )

شعور التمميذ بالاستمتاع والارتياح أثناء دراسة الرياضيات واىتمامو بأنشطتيا وشعوره 
  معمميابأىميتيا وحبو ل

 .أىمية الميؿ نحو الرياضيات
( ٗ٘ٔ،ٕٕٓٓوتبرز أىمية دراسة الميوؿ كما أوردىا )جودت جابر، وآخروف،

 :كما يمي
التوجيو التربوي والميني: حيث يبرز ذلؾ في أىمية الميوؿ في تحديد وتوجيو   -

 .حياة الأفراد التعميمية، وحياتيـ المينية كذلؾ
عمؿ الميوؿ لاختيار الموظفيف الذيف يمتحقوف الاختيار والتصنيؼ: حيث تست -

 .بمينة معينة
البحث التربوي والاجتماعي: حيث يستخدـ الباحثوف الميوؿ لاكتشاؼ  -

 .التغيرات والاستقرار في المجتمع
 .تعتبر أداة اتصاؿ مباشرة بيف المرشد النفسي والتلبميذ -
 .ووالديوتعتبر وسيمة مفيدة تساعد عمى المناقشة بيف التمميذ  -
 .تستعمؿ كدليؿ لمساعدة الشخص عمى التكيؼ وتطوير خططو المينية -
 .تساعد الناس عمى فيـ عدـ رضاىـ الوظيفي -
 .عمؿ بعض الإحصاءات اللبزمة بناءً عمى مقاييس الميوؿ -
 .دراسة العلبقات الشخصية الداخمية مثؿ زواج ذوي الميوؿ المتشابية -
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 .دراسة سموؾ المجتمعات -
 .لمساعدة في تصميـ الوظائؼ والظروؼ المحيطة بيا بناء عمى ميوؿ الناسا -

إف أىمية الميوؿ ترجع إلى دورىا البارز في تحميس التلبميذ إلى الدراسة، لذا 
 .فإف أكثر التلبميذ إنجازاً أكثرىـ ميلًب وتوجياً لمدراسة

يرتبط ذلؾ ولا يقتصر ميؿ التلبميذ عمى نتيجة حبيـ لممادة الدراسية فقط بؿ 
بحبيـ وميميـ لمعممييـ وأقرانيـ في المدرسة كذلؾ، ولعؿ أىمية الميوؿ قد ظيرت بعد 
الثورة الصناعية، وأقدـ نظرية تناولت الميوؿ ىي نظرية )بارسونز( حيث ارتبط الميوؿ 
بمقدار ما يحتاجو العامؿ في المصنع حتى يحقؽ أكبر إنجاز، وىذا لـ يكف موجداً، 

وأرباب العمؿ لا ييميـ إلا أف يقوـ العامؿ بأداء عممو فقط دوف فكانت المصانع 
الاىتماـ بميمو أو حتى رضاه عف ىذا العمؿ، لذا ظيرت نظرية بارسونز التي تفترض 
أف التكيؼ الميني يزداد عندما تنسجـ خصائص الفرد وميولو مع المينة، والتمميذ عند 

ه المادة عمى المعمومات والمعارؼ دراستو لماده معينو لا يقتصر ما يكتسبو مف ىذ
ميؿ نحو ىذه المادة  -في الوقت نفسو –والميارات فحسب، ولكنو يكتسب بجانب ذلؾ 

 (.ٕٚٗ، ٕٔٓٓقد يكوف إيجابيًا أو سمبيًا )أماـ حميدة، والى أحمد، 
كما يبرر أىمية التعرؼ عمى ميوؿ التلبميذ المرغوبة )عبد الحكيـ حسف، 

ٕٓٓٛ ،ٔٗٔ): 
 .ضوئيا البرامج التعميمية والتدريبية لتنمية الميوؿ المرغوبةتتوجو في  -ٔ
تساعد في التوجيو الميني، وتسكيف التلبميذ في الوظائؼ التي  -ٕ

  .يرغبوف فييا
لحاؽ التلبميذ بالبرامج التعميمية  -ٖ تساعد عمى التوجيو التربوي، وا 

 .والتربوية التي يرغبوف بالالتحاؽ فييا
يا التمميذ، كما تحدد الخبرات التي تحدد المعارؼ التي يحصؿ عمي -ٗ

 . يكتسبيا
تساعد في معرفة الفروؽ بيف ميوؿ المتعمميف بمختمؼ فئاتيـ  -٘

 .ومراحؿ نموىـ
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وتنمي الرياضيات الثقة بالنفس، وتساعد في قيـ راقية، كسعة الصدر والصبر، 
عندما  التأني والتسمسؿ وزيادة التركيز، كما أنيا تبعث في النفس نشوة الفرح والنصر،

يفؾ التمميذ الرموز، وتتكمؿ محاولاتو بالنجاح في حؿ المسائؿ )قاسـ النعواشي، 
ٕٓٓٚ ،ٔٚ). 

 :مكونات الميؿ
 :ويمكف تقسيـ الميوؿ إلى

 .ميوؿ تعميمية: أي الميؿ إلى مادة دراسية معينة -ٔ
 .ميوؿ مينية: أي الميؿ إلى مينة معينو -ٕ

مف الميوؿ )خميؿ ميخائيؿ، ويحدد قاموس عمـ النفس الميني أف ىناؾ نوعيف 
ٕٓٓٓ ،ٖٓ٘): 

الميوؿ مف الدرجة الأولى: تتمثؿ في الرغبة الشديدة في أداء نشاط  -ٔ
 .معيف أو ادراؾ عممية معينة

الميوؿ مف الدرجة الثانية: يظير مف خلبليا اىتماـ الفرد بشيء ما  -ٕ
  .أكثر مف شيء آخر

 :(ٖٙ، ٕٕٓٓوتتميز بأربعة خصائص ىي )ىياـ السيد خميؿ، 
 .وىو انتباه الفرد بالنسبة لشيء ما :(Attention) خاصية الانتباه -
 .حب وتفضيؿ الفرد ليذا الشيء :(Feeling) خاصية الشعور -
اتجاه الفرد نحو شيء يشعر بميؿ إيجابي نحوه  :(Direction)خاصية التوجيو -

  .ويبتعد الفرد عف شيء آخر يشعر بميؿ سمبي نحوه
وىي قياـ الفرد بالعمؿ في مينة تتناسب مع  :(Activity) خاصية الفاعمية -
 .ىذا الميؿ

وتصنؼ الميوؿ إلى مكونات أو عناصر رياضية تساعد في تنمية الميوؿ نحو 
الرياضيات وتتضمف الميوؿ ثلبثة عناصر أساسية كما يذكرىا )محمد الريماوي 

 :(ٔٛ٘-ٓٛ٘، ٕٔٔٓوآخروف، 
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ميوؿ والمشاعر انفعالات متعددة  مف الجانب الانفعالي: يصاحب ممارسة ال - أ
قبيؿ مشاعر السرور والفرح أو الغضب أو الكراىية والانزعاج، وتتصؼ ىذه المشاعر 
بأىمية بالغة نظرًا لأف مف يمارس شيئًا يصاحبو شعور بالسرور أو الفرح ، فاف ذلؾ 
و يساعده عمي الاستمرار في ممارسة السموؾ  دوف ظيور مشاعر التعب أو الأرؽ أ

 .الانزعاج  ويؤدي ذلؾ إلي إنتاجية أعظـ
الجانب المعرفي: ويشتمؿ عمي ما لدينا مف معمومات حوؿ موضوع الميؿ،  - ب

 .فمف الضروري أف يعتقد صاحب الميؿ بصواب تمؾ المعمومات
الجانب السموكي: ويسمي بالجانب النزوعي وىو ما يدفع إلى النزوع إلى  - ت

و متوفر مف معمومات نعتقد بصحتيا، وما يصاحبيا مف السموؾ أو التييؤ لو، وما ى
مشاعر وانفعالات، يدفعاف نحو التصرؼ بطريقو منسجمو مع المعمومات ومع الرغبة 

  .في تجنب الألـ والاقتراب مف حالة السعادة والسرور
وبناءً عمي ما سبؽ فإنو مف الممكف قياس ميوؿ التمميذ نحو الرياضيات وذلؾ 

الجانب الانفعالي لمتمميذ، والجانب السموكي عند ممارسة بعض  مف خلبؿ ملبحظة 
  .الأنشطة لمادة الرياضيات

 :تنمية الميؿ نحو الرياضيات
تتغير ميولنا نحو مادة الرياضيات إما بالسمب أو الإيجاب، وذلؾ تبعًا لعوامؿ 

خلبص عدة تواجو التمميذ أثناء تعممو لمادة الرياضيات، وحيث تمكف الباحثوف مف است
عدد مف العوامؿ التي يمكف أف تؤثر في الميوؿ وتنجح في تغييرىا، ويميؿ معظـ 
المشتغميف في ىذا المجاؿ إلى تصنيؼ ىذه المتغيرات إلى فئات ثلبث وىي )محمد 

 :(ٙٛ٘ -ٗٛ٘، ٕٔٔٓالريماوي وآخروف ،
خصائص المستقبؿ: مف أجؿ سرعة ونجاح عممية تغيير ميؿ تمميذ مف سمبي  -ٔ

 :ي أو العكس، فإننا نحاوؿ معرفة الخصائص التاليةإلى إيجاب
وقد نحاوؿ كذلؾ معرفة شدة أو مدى اقتناعو بما يمتمؾ مف آراء أو ميوؿ،  •

 .ومقدار ثقتو في ميولو أو آرائو أو ثقتو بنفسو
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وبذلؾ يجب عمى كؿ معمـ أف بكوف قريباً مف جميع التلبميذ أثناء طرح  •
ة بالنفس مف خلبؿ التعبير عف أفكارىـ بالتمثيؿ أنشطة الرياضيات، ويعطييـ الثق

المناسب وعدـ حصر الفكرة عمى تمثيؿ واحد يحرـ الكثير مف التلبميذ مف المشاركة 
 .الفاعمة أثناء الدرس

خصائص الرسالة الإعلبمية: حيث ينبغي أف تكوف الرسالة متوازنة، وكذلؾ  -ٕ
 :لألفة بياتكرار الرسالة غير الممؿ يؤدي إلى تزايد الإعجاب وا

فكمما كانت الرسالة التي يقدميا المعمـ لمتمميذ واضحة وتنشط معظـ حواسو  •
وتمبي حاجاتو ورغباتو، وكمما كانت دافعًا لدى التمميذ نحو تعمـ مادة الرياضيات 

 .ومشاركتو في الأنشطة
خصائص مصدر الرسالة: يحظى ناقؿ الرسالة بأىمية بالغة بالنسبة  -ٖ

 :في المتمقيلاحتمالات تأثيرىا 
ومف أىـ الخصائص التي يجب أف نأخذىا في الاعتبار ىي، الجاذبية  •

 .الشخصية، والمصداقية والثقة
وبذلؾ ترى الدراسة الحالية أف لمعوامؿ الثلبثة السابقة ليا أثر إيجابي عمى 
تغيير الميوؿ نحو مادة الرياضيات فكمما كانت الرسالة واضحة لدى التمميذ،  كمما 

تجعمو  –المستقبؿ  -ه عمى الرسالة سريعًا، ومعرفة المعمـ بخصائص التمميذكاف رد
أكثر ميارة في إيصاؿ الرسالة لمتمميذ بشكؿ واضح ومفيوـ ومرغوب مف التمميذ، مما 

 .يسيـ في زيادة الدافعية والنشاط والميؿ نحو تعمـ التمميذ لمادة الرياضيات
وعة مف العوامؿ التي تساعد عمى بما أنو يمكف اكتساب الميؿ فإنو توجد مجم

(، ٚ٘، ٕٕٔٓتنمية الميؿ نحو الرياضيات لدى التلبميذ، منيا محمد أبو ىلبؿ )
 :(ٓٗ، ٕ٘ٔٓبشري يونس )
 .توفير بيئة تعميمية مناسبة لمستوى التلبميذ وأنماط تعمميـ -ٔ
إبراز أىمية الموضوعات الرياضية التي يدرسيا التلبميذ في  -ٕ

ؿ ربطيا بالوسائؿ والتمثيلبت الرياضيات، وذلؾ مف خلب
 .المحسوسة وأمثمة مف الحياة العامة
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إفساح المجاؿ لدى التمميذ لمتعبير عف الفكرة التي تدور في ذىنو  -ٖ
 .بالتمثيؿ الذي يراه مناسبًا

استخداـ المعمـ لأساليب تعزيز تتناسب مع ما يحرزه المتعمـ مف  -ٗ
 .نجاح أثناء عممية التعمـ

 .سرة والرفاؽ والمجتمعالميوؿ الإيجابية للؤ -٘
تكويف نواد لمرياضيات، ومشاركة عدد كبير مف التلبميذ في الأنشطة  -ٙ

 .المختمفة
وتؤكد عمى أف النشاط الذي يقوـ بو المتعمـ بالأشياء، وىو يوظؼ حواسو 

)وليـ 0020ويتفاعؿ مع المادة والأنشطة ىو الذي تنمو مف خلبلو المفاىيـ الرياضية
 (ٕٜ، ٕٗٓٓعبيد،

الباحثة أف الميؿ نحو الرياضيات يتأثر بالبيئة المحيطة بالتمميذ، فكمما وتري 
توفرت بيئة ملبئمة تعزز النواحي الإيجابية نحو النشاط أو العمؿ الذي يقوـ بو، كمما 
أصبح عند التمميذ ميوؿ إيجابية نحو ىذا النشاط، وكمما كانت الأجواء مف حولو تثبط 

لميوؿ السمبية لدى التمميذ أي أنو مف الضروري نحو ىذا العمؿ، فإف ذلؾ ينمي ا
توفير عوامؿ عدة؛ لتوفير بيئة تعميمية مناسبة لتعمـ موضوع ما في مادة الرياضيات، 
بالإضافة إلى كوف المعمـ أكثر قربًا مف طمبتو، ولديو القدرة عمى استيعابيـ، ومعرفة 

 .راىا مناسبة ليـخصائصيـ النمائية والاجتماعية، واستخداـ لممعززات التي ي
 :مشكمة الدراسة 

 تحديد مشكمة الدراسة:
الأمر الذي دعا تدني الميؿ نحو الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة البتدائية؛ 

لمحاولة بناء وتجريب برنامج مقترح قائـ عمى نموذج دف ودف لتنمية الميؿ نحو 
 الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.

ه المشكمة سوؼ يتـ الإجابة عف الأسئمة البحثية وفي سبيؿ التصدي ليذ
 الآتية:
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ما فاعمية البرنامج القائـ عمى نموذج "دف" ودف في تنمية الميؿ نحو الرياضيات  - ٔ
 لدى تلبميذ المرحمة   

 الابتدائية؟     
القائـ عمى نموذج "دف" ودف في تنمية الميؿ نحو المقترح ما حجـ الأثر لمبرنامج  - ٕ

  ات لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية؟الرياضي
 أىمية الدراسة:

 تفيد الدراسة الحالية الفئات الأتية:
نموذج  معممي الرياضيات؛ إذ تقدـ ليـ إطارًا نظريًا يساعدىـ في التعرؼ عمى -ٔ

مف حيث مفيومو وخطوات تطبيقو، وكيفيو استخدامو في تدريس  دف ودف
ضافة إلى كتاب التمميذ، ود ليؿ المعمـ  يمكنيـ الاستفادة منو في الرياضيات، وا 

 عممية التعميـ والتعمـ.
القائموف عمى تدريب المعمميف؛ إذ توجو اىتماميـ إلى ضرورة الاىتماـ بالطرؽ  -ٕ

 .نموذج دف ودفوالاستراتيجيات الحديثة  وخاصو 
في  نموذج دف ودفالباحثوف؛ إذ تفتح الطريؽ لبحوث ودراسات أخرى لتطبيؽ  -ٖ

ية المختمفة لإكساب المعارؼ والميارات  في المراحؿ التعميمية المناىج الدراس
 المختمفة.
 حدود الدراسة:

 التزمت الدراسة الحالية بالحدود الأتية:
عينة مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة مصطفي يحيى جاويش لمتعميـ  -ٔ

 ماؿ سيناء.الأساسي بنات الابتدائية التابعة لإدارة العريش التعميمية بمحافظة ش
اليندسة والقياس( المقررة عمى تلبميذ الصؼ  -وحدتي )المعادلات والمتباينات  -ٕ

 ـ. ٕٕٔٓ/  ٕٕٓٓالسادس الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
 :النتائج 

 الفرض الخاص بمقياس الميؿ نحو الرياضيات.
 تجريبية(: –الفرض الخاص بمجموعتي الدراسة ) ضابطة  - أ
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( بيف متوسطي درجات تلبميذ ٔٓ.ٓفرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة ) ( يوجدٖ)
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي في تنمية مقياس الميؿ نحو 

 الرياضيات لصالح درجات تلبميذ المجموعة التجريبية.
 بعدي(: -الفرض الخاص بالمجموعة التجريبية ) قبمي - ب
( بيف متوسطي درجات تلبميذ ٔٓ.ٓئيًا عند مستوى دلالة )( "يوجد فرؽ داؿ إحصاٗ)

المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي في تنمية مقياس الميؿ نحو 
 الرياضيات لصالح درجاتيـ في التطبيؽ البعدي.

( تتحقؽ فاعمية مقبولة لمبرنامج المقترح القائـ عمى نموذج دف ودف في تنمية ٘)
 –وكؿ ميارة رئيسية عمى حدة  –بداعي لممشكمة الرياضية ككؿ ميارات الحؿ الإ

 لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
( تتحقؽ فاعمية مقبولة لمبرنامج المقترح والقائـ عمى نموذج دف ودف في تنمية الميؿ ٙ)

 نحو الرياضيات  لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
 :التوصيات 

 :بيؽ، فإف الدراسة الحالية توصي بالاتيأخذًا بنتائج الدراسة إلى حيز التط
الاىتماـ باستخداـ نموذج دف ودف في تعميـ وتعمـ الرياضيات بمراحؿ التعميـ  -ٔ

 المختمفة.
إعداد دورات تدريبية لأعضاء ىيئة التدريس ومعاونييـ؛ لتدريبيـ عمى استخداـ  -ٕ

 نموذج دف ودف  داخؿ الفصوؿ التدريسية الجامعية.
لاستراتيجيات والنماذج القائمة عمى نموذج دف ودف في تعميـ الاىتماـ باستخداـ ا -ٖ

 وتعمـ الرياضيات في المراحؿ التعميمية الأخرى.
ضرورة استخداـ طرؽ وأساليب حديثة لتدريس الرياضيات، وعدـ الاعتماد عمي  -ٗ

 الطريقة التقميدية التي تعتمد عمي الحفظ والتمقيف مف جانب المعمـ.
دوري لمعممي الرياضيات )أثناء الخدمة(؛ وذلؾ عمؿ دورات تدريبية بشكؿ  -٘

 لاطلبعيـ عمى كؿ ما ىو جديد وحديث في مجاؿ تدريس الرياضيات.
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 مراجع الدراسة
 أولً: المراجع العربية:

(. فعاليػػػػػة برنػػػػػامج قػػػػػائـ عمػػػػػى نمػػػػػوذج )دف( ٕٔٔٓأحمػػػػػد جمعػػػػػة احمػػػػػد إبػػػػػراىيـ ) -ٔ
ىػػػػػػػا لػػػػػػػدى لأسػػػػػػػاليب الػػػػػػػتعمـ فػػػػػػػي تنميػػػػػػػة ميػػػػػػػارات القػػػػػػػراءة والاتجػػػػػػػاه نحو 

التلبميػػػػػػػذ ذوي صػػػػػػػعوبات الػػػػػػػتعمـ بالصػػػػػػػؼ الأوؿ الإعػػػػػػػدادي الأزىػػػػػػػري، 
 .ٛٗ-ٔ(، ص ٖٗ، العدد)مجمة كمية التربية، جامعة طنطا

 الثانوية المدارس طمبة لدى المفضمة التعمـ أساليب(. ٕٓٔٓ) العمواف فلبح أحمد -ٕ
 والتخصص  الجنس بمتغيري وعلبقتيا الأردف في معاف مدينة في

 المجمد ،والجتماعية الإنسانية لمعموـ الشارقة جامعة جمةم الأكاديمي،
  ، يناير، الامارات العربية. ٚ

أسس بناء وتنظيمات (. ٕٔٓٓإماـ مختار حميدة، والى عبد الرحمف أحمد ) -ٖ
 ، دار زىراء الشرؽ، القاىرة.المناىج "الواقع والمأموؿ

حديثة في عمـ  اتجاىات(. ٕٓٔٓأمنية محمد مختار، ومحمود عوض الله سالـ ) -ٗ
، المكتبة العصرية لمنشر والتوزيع، ٔ، بحوث ودراسات، طالنفس

 المنصورة.
(. أثر استخداـ الألعاب التربوية في تنمية بعض ٕ٘ٔٓبشرى عمر يونس ) -٘

ميارات التفكير في الرياضيات في الرياضات والميوؿ نحوىا لدى تلبمذة 
ية، الجامعة ، كمية التربرسالة ماجستيرالصؼ الثالث الأساسي، 

 الإسلبمية ، غزة.
، دار الثقافة لمنشر المدخؿ إلى عمـ النفس(. ٕٕٓٓجودت بني جابر، وآخروف ) -ٙ

 والتوزيع، عماف.  
(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى التعمـ ٜٕٔٓخمؼ الله حممي فاوي محمد ) -ٚ

التوليدي في تنمية الترابط الرياضي والتحصيؿ والميؿ نحو الرياضيات 
، ٕٕ، المجمد مجمة تربويات الرياضياتيذ المرحمة الإعدادية، لدى تلبم

 ، الجزء الأوؿ.ٜٕٔٓالعدد ا، يناير 
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، ، دار الفكر الجامعي عمـ النفس الجتماعي(. ٕٓٓٓخميؿ ميخائيؿ معوض ) -ٛ
 الإسكندرية.

، ٔ، طأساليب التفكير والتعمـ، دراسة مقارنة(. ٕٓٓٓخيري المغازي عجاج ) -ٜ
 رية، القاىرة.مكتبة الأنجمو المص

(. أثر أنموذج ٜٕٔٓسييؿ صالحة، عمى بركات ، و ريـ مشيور جوابرة ) -ٓٔ
دانياؿ في التحصيؿ الرياضي والميؿ نحو الرياضيات لدى طالبات 
 ، الصؼ السابع الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة طولكرـ

 .ٗ، العدد ٙٗدراسات العموـ التربوية، المجمد 
(. أسػػػػػاليب الػػػػػتعمـ ٕٚٓٓو صػػػػػافيناز أحمػػػػػد كمػػػػػاؿ )السػػػػػيد محمػػػػػد أبػػػػػو ىاشػػػػػـ  -ٔٔ

والتفكيػػػػػر المميػػػػػػزة لطػػػػػػلبب الجامعػػػػػػة فػػػػػي ضػػػػػػوء مسػػػػػػتوياتيـ التحصػػػػػػيمية 
نػػػػدوة التحصػػػػيؿ العممػػػػي لمطالػػػػب وتخصصػػػػاتيـ الأكاديميػػػػة المختمفػػػػة، 

، المدينػػػػػة المنػػػػػورة، ص الجػػػػػامعي، الواقػػػػػع والطمػػػػػوح، جامعػػػػػة طيبػػػػػة
ٕٜ-ٖٔ. 

ر التدريس بنموذج ويتمى عمى (. أثٕٛٓٓعبد الحكيـ محمد أحمد حسف ) -ٕٔ
التحصيؿ تلبميذ الصؼ السادس الأساسي في العموـ وتنمية ميوليـ 

، ص  ٖٚٔ، ع مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريسنحوىا، 
  ، القاىرة، مصر.ٜ٘ٔ-ٜٕٔ

، دراسات معاصرة في عمـ النفس المعرفي(. ٕٗٓٓعبد المنعـ أحمد الدردير ) -ٖٔ
 كتب، القاىرة.، الجزء الأوؿ، عالـ الٔط

(. أثر التفاعؿ بيف تنوع استراتيجيات التدريس ٜٕٓٓعزة محمد جاد النادي ) -ٗٔ
وأنماط التعمـ عمى تنمية بعض عادات العقؿ لدى طالبات المرحمة 

 ٖٖٔ، ص ٕ، ج ٖ، ع ٘ٔ، مج دراسات تربوية واجتماعيةالاعدادية، 
 ، جامعة حمواف. ٜٖٗ –

(. أثر أسموب التعمـ ٖٕٓٓسعيد )عزو إسماعيؿ سالـ عفانة، نبياف سعد  -٘ٔ
بالبحث في تنمية التفكير في الرياضيات والاتجاه نحو تعمميا والاحتفاظ 
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الجمعية المصرية لمتربية بيا لدى طلبب الصؼ التاسع الأساسي بغزة، 
 . ٖ، جامعة عيف شمس، عمجمة التربية العممية العممية،

دارس الثانوي التابعة (. أنماط تعمـ طمبة المٕٕٓٓعصاـ نجيب الفقياء ) -ٙٔ
لمديرية تربية عماف الثانية في الأردف وعلبقتيا بمتغيرات )الجنس، 

مجمة دراسات التخصص، مستوى التحصيؿ الدراسي، وخؿ الأسرة(، 
 .ٔ، العددٜٕ، المجموعة العموـ التربوية

(. أثر نظرية كولب )نموذج وأنماط ٕٔٔٓعمرو صالح عبد الفتاح أبو زيد ) -ٚٔ
مجمة كمية المستويات التحصيمية والتجاه في تعمـ الأحياء، التعمـ( عمى 

 .ٕٕٚ – ٕٕٕ(، ص ٔٔ، العدد )التربية جامعة الفيوـ
، الرياضيات لجميع الأطفاؿ وتطبيقاتو العممية(. ٕٚٓٓقاسـ صالح النعواشي ) -ٛٔ

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.ٔط
ب التعمـ كنمط مف أنماط (. العلبقة بيف أساليٕٓٔٓلبنى جديد، عمي منصور ) -ٜٔ

مجمة معالجة المعمومات وقمؽ الامتحاف وأثرىما عمى التحصيؿ الدراسي، 
 ، سوريا.ٕٙ، المجمد جامعة دمشؽ

، مركز ٔ، طأنماط التعمـ :النظرية والتطبيؽ(. ٕٗٓٓليانا جابر وميا قرعاف ) -ٕٓ
القطاف لمبحث والتطوير التربوي، مؤسسة عبد المحسف القطاف لمطباعة 

 شر، راـ الله، فمسطيف.والن
(. فاعمية برنامج قائـ ٕ٘ٔٓمحمد أحمد دسوقي، شيريف محمد أحمد دسوقي ) -ٕٔ

عمى تفضيلبت التعمـ في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 
والاتجاه نحوىا والسموؾ الفوضوي لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي 

 ٜٖ، ع شمسمجمة كمية التربية، جامعة عيف ذوي صعوبات التعمـ، 
 .ٖٜٖ-ٖٜٕ، ص ٖالجزء 

(. أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية عمي  ٕٕٔٓمحمد أحمد محمد ابو ىلبؿ ) -ٕٕ
اكتساب المفاىيـ والميؿ نحو الرياضيات لدى طلبب الصؼ السادس 

 ، الجامعة الإسلبمية، غزة، فمسطيف.   رسالة ماجستيرالأساسي، 
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(. عمـ النفس العاـ، ٕٔٔٓوف )محمد عودة الريماوي، شادية أحمد التؿ، وآخر  -ٖٕ
 الطبعة الرابعة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.

(. أثر توظيؼ معمؿ الرياضيات في تنمية ٕٛٔٓمحمد فوزي عمي النابمسية ) -ٕٗ
الميارات اليندسية والميؿ نحو الرياضيات لدى طلبب الصؼ الرابع 

امعة الإسلبمية بغزة، ، كمية تربية، الجرسالة ماجستيرالأساسي بغزة، 
 فمسطيف.

دار الكتاب الجامعي،  طرائؽ التدريس العامة،(. ٕٕٓٓمحمد محمود الحيمة ) -ٕ٘
 العيف، الإمارات.

(. فعالية برنامج في ضوء نموذج "دف" لأساليب ٕ٘ٓٓمراد عمى عيسى سعد ) -ٕٙ
التعمـ في تحسيف الفيـ القرائي في مادة المغة الإنجميزية لدى ضعيفي 

، كمية التربية، رسالة دكتوراهتلبميذ المرحمة الإعدادية، القراءة مف 
 جامعة الزقازيؽ.

الضعؼ في قراءة وأساليب التعمـ: النظرية (. ٕٙٓٓمراد عمي عيسي سعد ) -ٕٚ
 ، دار الوفاء، الاسكندرية.والبحوث والتدريبات والختبارات

وامؿ (.أساليب التعمـ: مفيوميا وأبعادىا والعٕٙٔٓنورية سف منصور عبيسة ) -ٕٛ
مجمة ادي النيؿ المشكمة ليا حسب نموذج كولب لمتعمـ الخبراتي، 

  ٕٓٙ-ٕٕٔ، العدد العاشر، إبريؿ، ص لمدراسات والبحوث
(. الأىداؼ والطموح الميني لدى عينة مف طلبب كمية ٕٕٓٓىياـ السيد خميؿ ) -ٜٕ

، كمية رسالة ماجستيرالتربية جامعة عيف شمس، عمـ النفس التعميمي، 
 امعة عيف شمس.التربية، ج

تعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ في ضوء (. ٕٗٓٓوليـ تاوضروس عبيد ) -ٖٓ
، الطبعة الأولى، دار المسيرة لمنشر متطمبات المعايير وثقافة التفكير
 والتوزيع والطباعة، عماف، الأردف.

. عماف: دار سيكولوجية التعمـ الصفي(. ٕٓٓٓيوسؼ قطامي؛ ونايفة قطامي) -ٖٔ
 التوزيع.الشروؽ لمنشر و 



 

 

 فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت

 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابتغبو محًذ شحبتت أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
 

 ثانيًا: المراجع الأجنبية:
32- Falzano, C. (2003). Effects of traditional instruction versus 

teacher constructed and student constructed tactual and  

kinesthetic resources on the short- and  long-term  

vocabulary achievement and attitudes and behaviors of 

sixth- grade students (Doctoral dissertation). St. John’s   

University.  

33- Honey, P & Mumford, A. (2000). The learning styles 

questionnaire, 

http://www.Personal.engin,umich.edu/gmazur/triz/htm 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://www.personal.engin,umich.edu/gmazur/triz/htm


 

 

 فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز ببلمشحهت الابتذائُت

 انببحثت/ يُيرة عبىد عثًبٌ أحمذ د. ابتغبو محًذ شحبتت أ.د. محًذ عبذ المُعـــى عبذ انعـضَض
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


