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لرهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش هُئت تحشَشقبئًت   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  العُذ  أ.د. محمىد علي 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث  بقعم  الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

  مىاج –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش )  أظخار معاعذ د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   – مشاسك( فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش  وى معؤ  –عضى هُئت جحشٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بقعم التربُت 

اسهت والؤداسة االإق

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 –م أخصائي حعلُ أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ملُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م  االإشلض  القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش انذونُت قبئًت الذُئت الاعخشبسَت  

 مكان العمل وأهم المهام الأكاديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوى العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

 حامعت

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلو فُصل 

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

 االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

مقشس  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَغ 

 علُموجنىىلىحُا الخ

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 " لشؤون االإعلمين
ً
 " حالُا

  حامعتأظخار سضا مععذ ابى  أ.د 6
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا
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االإىاج   عصش

غ  ورش  جذسَ

اضُاث  الشٍ

 دمُاط

  مصش 

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  

غ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حال اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 ُا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م  مذًش االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

ذسَغ ورش  ج

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت الؤ  ظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

معي، واالإششف على فشع الهُئت الجا

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

" حامعت الؤ  –التربُت 
ً
 –ماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPجطىٍش الخعلُم الخابع الإششوع 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 ساثالاما

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

مقشس اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 الخعلُم .الخذسَغ وجنىىلىحُا 

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ قعم االإىاج  ورش   الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

 ٍت للنمبُىجش الخعلُمياالإصش 

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت القىمُت لضمان  -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
.د محمذ الشُخ أ

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اج حاد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

ىصاسة التربُت الىرىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 
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ت سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي  االإغشب الأظشٍ

تل ت والأظشٍ طاهُا -لاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ

21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

والأظاجزة االإعاعذًً في لترقُت الأظاجزة 

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –امعت هبراظها ح  بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  لُم ولُل وصاسة الخع –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأمادًمي لهلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 نتربُت ببنعشَشقىاعذ انُشش بمدهت كهُت ا      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة أخرل في ىفس كقت تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 ية أك الإىجميزية. بإحدل المغتيف: العربلمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك )Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط (  ، كٌ

بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف  سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرةٓ.ِهىٍا 
)Justify) كترسؿ إلكتركىيان عمى شكؿ همؼ .(Microsoft Word.( 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا 

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

. (الزيادة برسكـ إضافية). كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة) صفحة ِٓكالهلبحؽ عف (
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية، يقد .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

يكتب عىكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمى صفحة هىفصمة ثـ يكتب  .ٕ
مى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عىكاف البحث هرة أخرل ع

 البحث عمى الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ٌكية الهؤلؼ. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد .ٗ
 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 عمى همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ يقكـ كؿ باحث   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية الىشر. كا  بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجم .ُِ ة بىاءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمى هكقع الهجمة عمى بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد  .ُْ

هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ الهحدد لً 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ( هستمة ).

تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 بالباحثيف ( بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتى يتـ الىشر ) الهتابعة الهستهرة لكؿ هف:يجدر  .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
هف إيهيؿ كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة  .ُٕ

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ٌاتيف الكسي  متيف الالكتركىيتيف.  ، كا 
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 الجزء الأكؿ  ( الثلبثكفالرابع ك محتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

1 

بعض عهً ضىء  بكهُبث انتربُت نخطىَش بشايح انخذسَب الدُذاٍَ سؤَت يقترحت
 الدفبهُى انتربىَت الحذَثت

  إعداد
 جيياف السيد عمارة. أ.د
 مناىج كطرؽ التدريس الأستاذ 
 حمكاف جامعة – التربيةكمية 

 .أ.د. رشيدة السيد أحمد الطاىر
 أستاذ أصكؿ التربية

  حمكاف  جامعة – التربيةكمية 

2 

حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء 
 ت الأصهشهُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيع

 إعداد
 د. محمكد مصطفى محمد إبراىيـ 

 أستاذ مساعد بقسـ أصكؿ التربية بكمية التربية جامعة الأزىر بالدقيمية  

3 

يفهىو انشخصُت الدببدسة نهفخبة في ضىء عيرة أسمبء بُج أبٍ بكش انصذَق 
 سضٍ الله عُهًب وحطبُقبحهب الدعبصشة.

 إعداد
 / منى بنت دىيش بف مساعد القرشيد

 أستاذ أصكؿ التربية الإسلبمية
 جامعة جدة –كمية التربية 

 الكقداني مطمؽ بف الله عبيد بنت رغد/ الباحثة
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4 

في حًُُت يهبساث انخفكير  Scamperفبعهُت اعخخذاو اعتراحُدُت عكبيبر 
 انشَبضٍ نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت

 إعداد
 أ. ـ.د/ نبيؿ صلبح المصيمحي جاد

 ىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعدأستاذ المنا   
 جامعة العريش –كمية التربية   

 أ. ـ.د/ محمد علبـ محمد طمبة
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد  

 جامعة العريش –كمية التربية   
 الباحثة / نجلبء محمكد عبد الكريـ محمكد

 معمـ أكؿ )أ( رياضيات ابتدائي
 بإدارة العريش التعميمية

5 

فبعهُت بشَبيح قبئى عهً حقُُت انىاقع الدعضص في حصىَب أنمبط انفهى الخطأ 
نهًفبهُى انبُىنىخُت وحًُُت يهبساث انثقبفت انبصشَت نذي طبنببث انصف 

 انعبشش الأعبعٍ بفهغطين
 إعداد

 أ.د. محمد نجيب مصطفى عطيك                     
 أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم

 جامعة الأزىر –التربية كمية  
 أ.د. ثناء محمد محمد حسف                    

 استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 جامعة الأزىر –كمية التربية 

 أ.د.أشرؼ أحمد عبد المطيؼ مرسي
 جامعة الأزىر –أستاذ تكنكلكجيا التعميـ ككيؿ كمية التربية بالدقيمية 
 الباحثة/ آية خميؿ إبراىيـ قشطة



 

 

 0202أبشَم  –الجضء الأول  –انعذد انشابع وانثلاثىٌ  –انغُت انعبششة  –خبيعت انعشَش  – لرهت كهُت انتربُت
 

6 

 الحىكًت الجبيعُت في يبنُضَب وإيكبَُت الإفبدة يُهب في يصش
 إعداد

 أ.د/ بيكمي محمد ضحاكم
 أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التعميمية

 بكمية التربية بالإسماعيمية
 جامعة قناة  السكيس

 د/ أحمد إبراىيـ سممي أ.ـ.
جامعة  -ساعد كمية التربية الم أستاذ كرئيس قسـ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 العريش
 الباحثة/ أسماء محمد عمى الشاعر
 أخصائي علبقات عممية كثقافية

 جامعة العريش –كمية التربية 

7 

أثش بشَبيح قبئى عهً نمىرج دٌ ودٌ في حًُُت يهبساث الحم الإبذاعٍ نهًشكهت 
 انشَبضُت نذي حلايُز الدشحهت الابخذائُت

 إعداد
 نعػػػـ عبد العػزيزأ.د. محمد عبد الم

 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. ابتساـ محمد شحاتة
 مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحثة/ منيرة عبكد عثماف أحمد

 مُعممة رياضيات 
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 حقذَى

 هزا انعذد
                                                                                                   

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ية . هجمة كمية التربية في رحاب السىة الحادية عشرة هف هجمتىا العمه
ك العدد الثاىي لمعاـ ّْبجاهعة العريش؛ يأتي ٌذا العدد تحت رقـ ( ) ، كٌ

ا ٌك عدد أبريؿ   ـ . َِِّالحالي، حيث سبقً عدد يىاير، كٌ
ذا العدد يأتي في أجكاء ركحاىية : ىعيشٍا ، كىحبٍا، ك قد دعكىا الله  كٌ

ٌػػػ ُْْْف ... شٍر رهضاف الهبارؾ كثيران أف يبمغىا إياٌا لا فاقديف كلا هفقكدي
. كؿ عاـ ككؿ باحثيىا كقرنائىا بخير كبصحة كسعادة. تقبؿ الله صياهكـ كقياهكـ 

 كزكاتكـ كدعكاتكـ.
كصدكر العدد الثاىي هف كؿ عاـ: عدد أبريؿ يذكرىا دائهان بأياـ غالية ، 

هف  كذكرل كطىية طيبة. ذكرل تحرير سيىاء، حيث شٍد يكـ الخاهس كالعشريف
ـ رفع العمـ الهصرم عمى سيىاء بعد استعادتٍا كاهلبن بعد اىتصار ُِٖٗأبريؿ 

ك ها يعىي اىتصاران كاسحان عمى الهستكييف:  اكتكبر العظيـ كهفاكضات طابا، كٌ
 العسكرم كالسياسي، كداهت هصرىا الغالية هىتصرة في كؿ الهجالات.

 ىعكد إلى هجمتىا ، كباحثيىا ، كبحكثىا لٍذا العدد.
ا بعد  ٌيئة تحرير الهجمة تعهؿ بإخلبص كاجتٍاد لمهحافظة عمى تهيزٌ
استيفائٍا لجهيع الهعايير التي حددٌا الهجمس الأعمى لمجاهعات لاعتهاد 

ي الدرجة العظهى لتقييـ الهجمة. ٕالهجلبت العمهية، كبمكغٍا لمىقطة (   ) ، كٌ



 

 

 0202أبشَم  –الجضء الأول  –انعذد انشابع وانثلاثىٌ  –انغُت انعبششة  –خبيعت انعشَش  – لرهت كهُت انتربُت
 

لمجٍة العمهية  كزادت ثقة الباحثيف: الهصرييف كالعرب في الهجمة؛ تقديران 
ا  –كالتربكية التي تصدر عىٍا: جاهعة العريش  كمية التربية ، كلاىتظاـ صدكرٌ

ربع سىكية، كلإتاحتٍا الكتركىيان عبر هكقعٍا الالكتركىي، كضهف هىشكرات بىؾ 
الهعرفة الهصرم، كهف خلبؿ كعاء الىشر العربي ذائع الصيت ، كخاصة في 

 الهجاؿ التربكم: دار الهىظكهة.
تتهيز بجكدتٍا؛ –كها اعتادت الهجمة  -ها بحكث ٌذا العدد؛ فٍي أ

لخضكعٍا لتحكيـ جاد كدقيؽ هف أساتذة هشٍكد لٍـ بالدقة كالىزاٌة، كالتزاـ 
الباحثيف بالأخذ بهمحكظاتٍـ، كهتابعة ٌيئة التحرير؛ لضهاف القياـ بها يمزـ هف 

ة بحكثً؛ لذا فٍك تعديلبت بالإضافة أك الحذؼ ، كها يتهيز ٌذا العدد بكثر 
في جزئيف ، كجاءت  –كها أعتدىا العاـ السابؽ، كعدد يىاير الهاضي  -يصدر

بحكث كؿ جزء هتىكعة ها بيف بحكث أساسية، كبحكث هستمة هف رسائؿ عمهية 
 : هاجستير ، كدكتكراي ، كذلؾ لباحثيف هصرييف كعرب.  

في هجالات  )  بحثان عمهيان ُْ) هتضهىا (ّْيأتي العدد الحالي (العدد 
 التربية الهختمفة بالمغتيف : العربية كالإىجميزية، كذلؾ في الهكضكعات التالية:

  َِِّتطكير برىاهج إعداد الهعمـ بكميات التربية في ضكء رؤية هصر 
 تكجٍات التحكؿ الرقهي كهدخؿ لتعزيز أداء الهعمهيف 
  هكاىية الإفادة هىٍا  الحككهة الجاهعية كا 
  في تىهية هٍارات التفكير البصرماستخداـ الأكريجاهي 
  استخداـ ىهكذج دف كدف في الرياضيات 
  القيادة الجاهعية ك تحقيؽ  هتطمبات التطكير التىظيهي 
  الكاقع الهعزز كدكري في تصكيب أىهاط الفٍـ الخطأ لمهفاٌيـ البيكلكجية

 كتىهية هٍارات الثقافة البصرية 
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  بية تطكير براهج التدريب الهيداىي بكميات التر 
  تكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم 
  هفٍكـ الشخصية الهبادرة لمفتاة 
  استخداـ استراتيجية سكاهبر في تىهية هٍارات التفكير الرياضي 

ىأهؿ أف يحظى ٌذا العدد برضا القراء الأعزاء، كيجدكف فيً ها يفيدٌـ ، 
هجالات البحث التربكم كها يفتح أهاهٍـ الهزيد هف قضايا كهكضكعات في 

 الهختمفة
 كالله المكفؽ

 هُئت انخحشَش
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 0202أبشَم  –الجضء الأول  –انعذد انشابع وانثلاثىٌ  –انغُت انعبششة  –خبيعت انعشَش  – لرهت كهُت انتربُت
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء هُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيعت الأصهش
 د. لزًىد يصطفً لزًذ إبشاهُىأ.و.

 
 

 
 
 
 
 

  الثانيالبحث 
حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في 

حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش 
أعضبء هُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت 

 بجبيعت الأصهش
 إعذاد

 د. لزًىد يصطفً لزًذ إبشاهُى
أعخبر يغبعذ بقغى أصىل انتربُت بكهُت 
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  المستخمص  :

ة تكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث استٍدفت الدراسة التعرؼ عمى كيفي  
ر، كيتطمب  التربكم هف كجٍة ىظر أعضاء ٌيئة التدريس بكميات التربية بجاهعة الأزٌ
ذلؾ الكشؼ عف كاقع ههارسة أعضاء ٌيئة التدريس لمدراسات الهستقبمية، كأٌـ 

لى أم هدل يختمؼ ذل ؾ باختلبؼ هعكقاتٍا، كآليات تكظيفٍا لتطكير البحث التربكم، كا 
سىكات الخبرة) ، كاستخدهت الدراسة الهىٍج  –الدرجة العمهية  –هتغيرات ( الىكع 

الكصفي، كأعدت استباىة تككىت هف ثلبثة هحاكر ٌي : هحكر هدل ههارسة 
) عبارة، ُٓ) عبارة، كهحكر هعكقات الدراسات الهستقبمية ( ُّالدراسات الهستقبمية (

) عبارة، كطيبقت أداة الدراسة عمى ُٗهستقبمية ( كهحكر آليات تكظيؼ الدراسات ال
ر بمغ عددٌا ( ) َُٔعيىة هف أعضاء ٌيئة التدريس بكميات التربية بجاهعة الأزٌ

عضكان ، كأسفرت الدراسة عف هجهكعة هف  الىتائج هف أٌهٍا : جاء هحكر " تكظيؼ 
جة عالية، ) ، كبدر ٓٔ,ِالدراسات الهستقبمية" في الهرتبة الأكلي بهتكسط حسابي (

)، ِّ,ِكجاء هحكر "هعكقات الدراسات الهستقبمية" في الهرتبة الثاىية بهتكسط (
كبدرجة هتكسطة، في حيف جاء هحكر "كاقع ههارسة الدراسات الهستقبمية" في الهرتبة 

)، كبدرجة هتكسطة، كأظٍرت ىتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ِٖ,ِالأخيرة بهتكسط(
هتغير الىكع في جهيع هحاكر الدراسة، بيىها كجدت فركؽ ذات دلالة إحصائية كفقان ل

 ذات دلالة إحصائية كفقان لهتغيرم الدرجة العمهية كسىكات الخبرة. 
 : الدراسات الهستقبمية، البحث التربكم، أعضاء ٌيئة التدريس.الكممات المفتاحية
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Title : Employing future studies in the development of 

educational research from the point of view of faculty 

members in the Faculties of Education at Al-Azhar 

University 

 

Abstract: 

The study aimed to identify how to employ future studies in the 

development of educational research from the point of view of 

faculty members in the faculties of education at Al-Azhar 

University. Variables (type - academic degree - years of 

experience), the study used the descriptive approach, and 

prepared a questionnaire consisting of three axes: the axis of the 

extent of future studies practice (13) statements, the axis of 

obstacles to future studies (15) statements, and the axis of the 

mechanisms of employing future studies (19) ) phrase, and the 

study tool was applied to a sample of faculty members in the 

Faculties of Education at Al-Azhar University, numbering (106) 

members. And with a high degree, the "obstacles to future 

studies" axis came in second place with an average of (2.32) and 

a medium degree, while the "reality of future studies practice" 

axis came in the last rank with an average of (2.28) and a 

moderate degree. The results of the study showed that there were 

no statistically significant differences according to the gender 

variable in all aspects of the study, while there were statistically 

significant differences according to the variables of academic 

degree and years of experience.                                              

Key words: Future studies, educational research, faculty 

members    
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 الإطار العاـ لمدراسة  
  مقدمة:

تطكر هفٍكـ الهستقبؿ هف ىظرة تراي "قدران هحتكهان " رسهتً كخططت لً قكل خارقة لا  
يهكف تجاكز تخطيطٍا بأم حاؿ هف الأحكاؿ، كلا يهمؾ الإىساف حيالٍا خيارات تػذكر، 

قبؿ بيعػدان إلى ىظرة تىطمؽ هف هبدأ الصيركرة كقدرة الحياة عمى التجدد، كترل فػي الهسػت
لا ىسػػػتطيع الػػػتكٍف بالهسػػػتقبؿ لكىىػػػا ىسػػػتطيع  ، فػػػىحفزهىيػػػان يهكػػػف الػػػتحكـ فػػػي صػػػكرتً

 )ِ، َُِّصىاعتً. (هىصكر، هحهد إبراٌيـ ،
فػي هطمػع السػبعيىيات هػف القػرف الهاضػي   Cornish (1977)  كقػد رصػد كػكرىيش

قىاعػػػػة تغيػػػػريف هٍهػػػػيف فػػػػي الىظػػػػرة  إلػػػػى الهسػػػػتقبؿ أكلٍهػػػػا: أف الىػػػػاس أصػػػػبحكا عمػػػػى 
بإهكاىية دراسة الهستقبؿ، كثاىيٍها:  الاعتراؼ بأف الهستقبؿ عالـ قابؿ لمتشكيؿ، كليس 
هعػػػدان سػػػمفان، كالبشػػػر لا يسػػػيركف هغهضػػػي الأعػػػيف ىحػػػك عػػػالـ جبػػػرم تىعػػػدـ فيػػػً حريػػػة 

 )(P.312الاختيار؛ بؿ إىٍـ شركاء فاعمكف في تككيف عالـ الهستقبؿ".  
الهسػػتقبؿ قػػد قػػاد إلػػى أٌهيػػة التفكيػػر فيهػػا يهكػػف أف كلعػػؿ ٌػػذا التحػػكؿ فػػي الىظػػرة إلػػى  

تحهمػػػػػً الأيػػػػػاـ القادهػػػػػة هػػػػػف أحػػػػػداث كتغيػػػػػرات؛ الأهػػػػػر الػػػػػذم يتطمػػػػػب صػػػػػقؿ قػػػػػدراتىا 
ػػا لغػػرض اسػػتباؽ تقػػدير الاحتياجػػات الهسػػتقبمية؛ فمػػـ يعػػد الحػػدس  الاستكشػػافية كتطكيرٌ

تػػكفرة كتىظيهٍػػا الفطػػرم كافيػػان للبسػػتعداد لمهسػػتقبؿ؛ بػػؿ إف الاسػػتفادة هػػف الهعطيػػات اله
هىٍجيان لٍػا أٌهيػة بالغػة فػي التىبػؤ بأحداثػً؛ ذلػؾ أف الهسػتقبؿ يىبغػي تكقعػً كالهشػاركة 
ػػك بػػذلؾ هجػػاؿ كاسػػع لفاعميػػة الإرادة البشػػرية يسػػهح  فػػي تشػػكيمً لأىػػً لػػـ يحػػدث بعػػد؛ كٌ
بػػػالتىبؤ كالتخطػػػيط البعيػػػد الهػػػدل؛ بحيػػػث يهكػػػف إتاحػػػة الكقػػػت الكػػػافي للبسػػػتعداد التػػػاـ 

 )ُٖ، ََِٕالكبيرة التي ستأتي لا هحالة.(ككرىيش ،  لمتغيرات
كهف ٌذا الهىطمؽ فقد بات الاٌتهاـ بالدراسات الهستقبمية هف الضػركرات التػي لا غىػى 
عىٍا لمدكؿ كالهجتهعات كالهؤسسات عمى حدو سػكاء، كلػـ تيعػد ترفػان تأخػذ بػً تمػؾ الػدكؿ 

حهػؿ البشػرية عمػى الاسػتعداد أك تتركً؛ فالقرف الحالي يحهؿ هف عكاصؼ التغيير ها ي
عبػػػر -لػػػً، كالأخػػػذ بأسػػػباب هكاجٍتػػػً بجٍػػػد جهػػػاعي عمهػػػي؛ يستشػػػرؼ ٌػػػذي التغيػػػرات 
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،كهػػا تىػذر بػً هػف تحػػديات كهػا تىبػ  عىػً هػػف  -أدكات كتقىيػات الاستشػراؼ الهسػتقبمي
فػػػرص، كالعهػػػؿ عمػػػى الاسػػػتعداد لهكاجٍػػػة القػػػكل الهضػػػادة، كالعكاهػػػؿ غيػػػر الهرغكبػػػة، 

،  ََِٔالتعاهؿ هع الهتغيرات الهتسارعة في كافة الهجػالات. (ٌاشػـ، كالتأثير فيٍا، ك 
ِْٖ   ( 

كقد أصبحت الدراسات الهستقبمية هيداىان هف هياديف الهعرفة يزداد الاٌتهاـ بً يكهان بعد 
، كيترسخ دكري في عهمية صىع القرار، كقد شٍد ٌذا الهيداف  تطكرات  -كلـ يزؿ  -يكـ

ليبً كتطبيقاتػػً؛ حتػػى صػػارت لػػً هكاىػػة هرهكقػػة بػػيف سػػائر هتلبحقػػة فػػي هىٍجياتػػً كأسػػا
هيػػػػاديف الهعرفػػػػػة، كلػػػػـ ييعػػػػػد ثهػػػػػة حػػػػرج فػػػػػي الإشػػػػارة إليػػػػػً باعتبػػػػػاري عمهػػػػان هػػػػػف العمػػػػػكـ 

 )ُِ، ََُِالاجتهاعية، ٌك "عمـ الهستقبميات". (أتالي، 
كىظران لها حظيت بً الدراسات الهستقبمية هف اٌتهاـ عمػى كافػة الهسػتكيات؛ فقػد حػاكؿ 

عمهػاء كالأكػاديهيكف البػػارزكف فػي العديػد هػػف التخصصػات عمػى هػػدار العقػد الهاضػػي ال
هػػف أجػػؿ دراسػػة الهسػػتقبؿ دراسػػة عمهيػػة؛ فظٍػػر عمػػـ اجتهػػاع الهسػػتقبؿ، كأىثركبكلكجيػػا 
الهسػػػػتقبؿ، كعمػػػػـ ىفػػػػس الهسػػػػتقبؿ، كالعمػػػػكـ الاجتهاعيػػػػة التػػػػي تشػػػػكؿ الهسػػػػتقبؿ، ٌػػػػذي 

ف البحػػث عػػف الهسػػتقبؿ يجػػب أف يكػػكف لػػً التحػػكلات ىحػػك الهسػػتقبؿ تشػػترؾ فػػي فكػػرة أ
 هكاىػة هركزيػة أكثػر فػي تخصصػاتٍـ؛ بغيػة التكصػؿ لفٍػـ أعهػؽ لمصػكر الهسػتقبمية.

(Anneke, 2020) 
أف ٌىػاؾ ثلبثػة أسػباب أدت إلػى  Ahlqvist and Rhisiart (2015)  كيرم كػؿه هػف

الدراسػػػػات ضػػػركرة الاٌتهػػػاـ بالدراسػػػات الهسػػػتقبمية هػػػف أٌهٍػػػػا : أىػػػً بػػػات ييىظػػػر إلػػػى 
الهستقبمية عمى أىٍا جزء هف إعادة تىظيـ عهمية صػىع القػرار التكىػكقراطي؛ كالاعتػراؼ 
الهتزايػػد بػػالترابط الهىظػػكهي (الإيككلػػكجي، كالاجتهػػاعي، كالاقتصػػادم) ؛بالإضػػافة إلػػى 

 سرعة التغيرات كالتحكلات الاقتصادية كالاجتهاعية.
بمية قد تطكرت هف هزيج هػف القمػؽ إلى أف الدراسات الهستقMorgan (2003) كييشير

كالتأثيرات الىاتجة عف التكسع السريع لمتكىكلكجيا؛ كىدرة الهكارد الهتزايدة؛ كيصفٍا بأىٍا 
"هجاؿ هكجً ىحك العهؿ ''، كليس لهجرد التىبػؤ (كهػا تتىبػأ الأرصػاد الجكيػة بػالطقس)، 
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د الهسػػػػػػتقبمية أك التىبػػػػػػؤ (كهػػػػػػا يتىبػػػػػػأ  العػػػػػػراؼ بالأحػػػػػػداث) تتضػػػػػػهف الاسػػػػػػتعداد لمعقػػػػػػك 
 )P.9الهفضمة.(
أىػً عمػى هػدل ىصػؼ  -أحػد أبػرز عمهػاء الهسػتقبميات- Slaughter (2002)كيؤكػد 

القػػػرف الهقبػػػؿ، سيخضػػػع الهجتهػػػع البشػػػرم لتحػػػكؿ ديهػػػكغرافي عهيػػػؽ، كيشػػػٍد تحػػػكلات 
أساسػػػػػية فػػػػػي التػػػػػكازف العػػػػػالهي لمقػػػػػكة الاقتصػػػػػادية كالسياسػػػػػية، كسػػػػػيتأقمـ هػػػػػع التغييػػػػػر 

ر؛ كيتطمػػػػب ذلػػػػؾ ضػػػػركرة التعػػػػرؼ عمػػػػى الهزيػػػػد عهػػػػا قػػػػد يحهمػػػػً التكىكلػػػػكجي الهسػػػػته
الهسػػتقبؿ هػػف تغيػػرات؛ كلٍػػذا فقػػد أصػػبحت "الدراسػػات الهسػػتقبمية" حيكيػػة لمغايػػة؛ سػػكاء 

عمػػػى حػػػد -بالىسػػػبة لمتعمػػػيـ أك لمهجتهػػػع ككػػػؿ؛ فربهػػػا يكػػػكف القػػػرف الحػػػادم كالعشػػػركف 
 ٌك "عصر الهىٍجيات الهستقبمية". -تعبيري

فإىػػً يهكػػف إدراؾ هػػدل التػػرابط بػػيف هجػػاؿ التربيػػة كهجػػاؿ الدراسػػات  كترتيبػػان عمػػى ذلػػؾ
الهسػػتقبمية؛ فػػػإذا كاىػػػت تمػػػؾ الدراسػػػات تحظػػػى بأٌهيػػػة كبيػػػرة فػػػي الهجػػػالات العسػػػكرية، 
كالسياسية، كالاقتصادية؛ فإىً يىبغي هف باب أكلي أف تحظي بىفس الاٌتهاـ في هجاؿ 

كػػكيف الأجيػػاؿ القادهػػة لمعػػيش فػػي عػػالـ التربيػػة؛ باعتبػػاري الهجػػاؿ الهىػػكط بػػً إعػػداد كت
سػػريع التغيػػر، شػػديد التعقيػػد؛ الأهػػر الػػذل يحػػتـ ضػػركرة الاٌتهػػاـ بهسػػتقبؿ تمػػؾ التربيػػة؛ 
ىظػػػران لأف الحاضػػػر يػػػتحكـ فػػػي الهسػػػتقبؿ هػػػف ىاحيػػػة؛ كلأف هػػػا ىفعمػػػً الآف يػػػؤثر عمػػػى 

طػػػار اختياراتىػػػا فػػػي الهسػػػتقبؿ هػػػف ىاحيػػػة أخػػػرل، كهػػػف ٌىػػػا تػػػأتى أٌهيػػػة الحاجػػػة إلػػػى إ
ػا بالحاضػر إلا أف ىاتجٍػػا  اسػتراتيجي طكيػؿ الأهػد يكجػً هسػار تمػػؾ التربيػة؛ فػرغـ تأثرٌ
يرتبط بالهستقبؿ أكثر هف ارتباطً بالحاضر؛ كهف ٌىا كاىت "الىظرة الهسػتقبمية لمتربيػة 
ا فػػي التطػػكير الهستهر".(الدٌشػػاف،  أهػػران ضػػركريان إذا أيريػػد لٍػػذي التربيػػة أف تقػػكـ بػػدكرٌ

 )   ِٓص
ى ً لهف العجيب حقان أف ىجد بعض الشككل هف قمة الاٌتهاـ بٍذا الىكع هف الدراسػات كا 

فػػي الػػدكؿ الهتقدهػػة، عمػػى الػػرغـ هػػف كجػػكد آلاؼ الهراكػػز البحثيػػة الهسػػتقبمية فػػي كافػػة 
بقكلٍهػا عمػى "إىػً عمػى  van and Peters, (2022)الهجالات، عبر عىٍا كػؿه هػف 

ية يتهتػػع بسػػجؿو هثيػػرو للئعجػػاب هػػف الإىجػػازات الػػرغـ هػػف أف هجػػاؿ الدراسػػات الهسػػتقبم



 

 

 حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء هُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيعت الأصهش
 د. لزًىد يصطفً لزًذ إبشاهُىأ.و.

 
 

في إىتاج الصكر الهستقبمية في الهجالات الهختمفة، كلكف بدرجة أقؿ في حالة البحكث 
التربكيػػػة، كيبػػػدك كجػػػكد قػػػدر هػػػف التىػػػاقض الػػػذم هفػػػادي أىػػػً فػػػي حػػػيف أف الحاجػػػة إلػػػى 

ا، لا يبدك أف الىاتج الهتزايد ل مدراسات الهستقبمية في الاىخراط في الهستقبؿ تزداد إلحاحن
) ، كفي ذات السياؽ أكػدت إحػدل الدراسػات P.12الهجاؿ التربكم يمبي ٌذي الحاجة".(

أىً بالىظر إلى الهىشكر هف البحكث التربكية يهكف اكتشاؼ تضاؤؿ القكة الىسبية لتمػؾ 
البحػػػكث؛ لإغفالٍػػػا بػػػكعي أك دكف كعػػػي لمىظػػػرة الهسػػػتقبمية لمتعمػػػيـ، خاصػػػة كأف ٌىػػػاؾ 

كبيرنا في الأشخاص، كالهكارد، كالأفكار، كالتحػديات التػي تكاجػً التعمػيـ الجػاهعي  تحكلان 
  (Furlong & Lawn,  2010)عمى كجً الخصكص. 
كالتػػي أيجريػػت عمػػى طػػلبب   .Noleine and et al 2022)كقػػد أشػػارت دراسػػة ( 

تقبمية البحث العمهي الهبتدئيف في هجاؿ التربية إلى أف استخداـ هىٍجيات البحػث الهسػ
ا كيحسف هف جكدتٍا، كعمى الرغـ هػف  سكؼ يدعـ الأبحاث التربكية الهستقبمية كيحفزٌ
ذلػػؾ فػػىحف بحاجػػة إلػػى تشػػجيع البػػاحثيف عمػػى إجػػراء الهزيػػد هػػف الدراسػػات الهسػػتقبمية، 

إلػى أف ٌىػاؾ  Saija and et al.(2021)كاستخداـ أساليبٍا الكهية كالىكعية، كأشػار 
ة" في هجاؿ الدراسات الهستقبمية هف خػلبؿ ثلبثػة هسػتكيات: ضركرة همحة "لهحك الأهي

الػػكعي (هىاقشػػات حػػكؿ الهسػػتقبؿ)، الاكتشػػاؼ (فػػتح الاحتهػػالات)، كالاختيػػار (صػػياغة 
 الٍدؼ كاستكشاؼ كيفية تطبيقً).

)، َُِِكعمػػى الػػرغـ هػػف ذلػػؾ فػػإف العديػػد هػػف الدراسػػات فػػي البيئػػة العربيػػة (الهفتػػي، 
)، تؤكػػػػد عمػػػػى  َُِٔ)، (فػػػػارح،  َُِٕسػػػػلبـ، بػػػػكزيرة، )،(عبدالَُِٕ(الطكيػػػػؿ،   

ػػي أف ٌػػذا الهجػػاؿ فػػي بلبدىػػا العربيػػة يعػػاىي العديػػد هػػف أكجػػً الػػىقص  حقيقػػة هٍهػػة كٌ
كالقصػػكر الػػذم يصػػؿ إلػػى حػػد الإٌهػػاؿ، فهػػازاؿ حػػظ الػػدكؿ الىاهيػػة بكجػػً عػػاـ، كالػػدكؿ 

قبالٍػا  عميػً ضػئيؿ جػػدان، العربيػة بكجػً خػاص هػف الدراسػات الهسػػتقبمية يسػير لمغايػة، كا 
بالإضػػػػافة إلػػػػى أف هسػػػػاٌهة ٌػػػػذي الدراسػػػػات فػػػػي عهميػػػػات التخطػػػػيط كصػػػػىاعة القػػػػرار 
ضعيفة، إف لـ تكف غائبة كمية؛ كهف ٌىا تأتي أٌهية تكسػيع دائػرة الاٌتهػاـ بٍػذا الىػكع 
هػػػػف الدراسػػػػات فػػػػي بلبدىػػػػا؛ كبهػػػػا تٍػػػػدؼ إلػػػػى تحقيقػػػػً هػػػػف أغػػػػراض، كبهػػػػا تتبعػػػػً هػػػػف 
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الهسػػتقبؿ، كبصػػمتٍا بعهميػػات التىهيػػة كالتخطػػيط كصػػىع  هىٍجيػػات كأسػػاليب لمبحػػث فػػي
 القرار، في سياؽ السعي لتحقيؽ التىهية الشاهمة في كافة الهجالات. 

كفيها يتعمؽ بالدراسات الهستقبمية في الهجاؿ التربكم، فقد أشارت العديػد هػف الدراسػات 
ى )،إلػػػََِِ)،( عمػػػى، كليػػػد ََِِ)، (عسػػػاؼ َُِّ)،(عسػػػاؼ َُِٕ(الػػػذيباىي، 

كجكد قصػكر شػديد فػي الاٌتهػاـ بٍػذا الىػكع هػف الدراسػات، كاسػتخداـ أسػاليبٍا كتفعيمٍػا 
  في البحكث التربكية. 

كتأكيدان لها سبؽ فقد قاـ الباحث بتحميؿ كهي لبحكث أصكؿ التربية الهىشكرة في عدد 
هف الدكريات الهحمية كالعربية كالأجىبية؛ بٍدؼ التعرؼ عمى هدل استخداـ تقىيات 

لدراسات الهستقبمية في تمؾ البحكث، كهؤشر عمى هدل الاٌتهاـ بدراسة هستقبؿ ا
) دكريات هحمية ٌي: هجمة ٓالتربية في ٌذا الهجاؿ، كقد اشتهؿ التحميؿ الكهي عدد (

ر بالقاٌرة، كهجمة كمية التربية جاهعة عيف شهس، كبىٍا،  كمية التربية جاهعة الأزٌ
اج، كعدد ( ي: هجمة الجاهعة الإسلبهية لمدراسات ) دكرية ِكأسيكط، كسكٌ خميجية كٌ

ا جاهعة طيبة بالههمكة العربية السعكدية، كهجمة كمية  التربكية كالىفسية التي تصدرٌ
) دكريات ٌي : ّالتربية جاهعة الإهارات، كعمى الهستكل الدكلي تـ اختيار عدد (

، كهجمة  Education Research Internationalالهجمة الدكلية لمبحكث التربكية  
 Journal of، كهجمة القضايا التربكية  Journal of Educationالتربية 

Educational Issues : ـ،  َُِِ، ََِِ، َُِٗ، كذلؾ في ثلبثة أعكاـ ٌي
 ).   ُكيهكف أف يتضح ذلؾ هف خلبؿ جدكؿ (

( يكضح بحكث أصكؿ التربية في بعض الدكريات مكزعة حسب منيج 1جدكؿ)
 سةكمدخؿ الدرا

 مناىج البحث 

الدكريات 
 المصرية كالعربية

مجمة كمية التربية  الدكريات الأجنبية
 جامعة الأزىر

 % ؾ % ؾ % ؾ
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 97,22 35 81,82 36 88,97 121 المنيج الكصفي

 2,78 1 4,55 2 0 0 المنيج التاريخي

 0 0 4,55 2 7,35 10 المنيج المقارف

 0 0 9,09 4 3,68 5 تقنيات الدراسات المستقبمية

Total 136 100% 44 100% 36 100% 

) أف غالبية الدراسات اعتهدت عمى الهىٍج الكصفي في هعالجتٍا ُيتضح هف جدكؿ(
لمظكاٌر التربكية، كجاء في الهرتبة الثاىية الهىٍج الهقارف، ثـ تقىيات الدراسات 

ات الدراسات الهستقبمية في الهرتبة الثالثة؛ هها ييشير إلى ضعؼ الاستفادة هف تقىي
الهستقبمية في بحكث أصكؿ التربية؛ عمى الرغـ هف أف ٌذا الهجاؿ ييعد هف أكثر 

 هجالات التربية التصاقان بالدراسات الهستقبمية، كأخيران الهىٍج التاريخي.
 مشكمة الدراسة :

يعػػاىي البحػػث التربػػكم العديػػد هػػف الهشػػكلبت كالهعكقػػات التػػي تحػػد هػػف فاعميتػػً، كتقمػػؿ 
في علبج العديد هف الهشكلبت كالظكاٌر الهكجكدة عمى الساحة الهجتهعية؛  هف جدكاي

ػا "جهػكد البحػث التربػكم، كعهميػة تكػرار البحػكث، كالىهطيػة البحثيػة فػي  كلعؿ هػف أبرزٌ
تىػػػاكؿ الظػػػكاٌر التربكيػػػة، كالخػػػكؼ هػػػف التجديػػػد كالتغييػػػر كطػػػرؽ الجديػػػد هػػػف أسػػػاليب 

جديػػػػدة أهػػػاـ البحػػػػث التربكم"".(الدٌشػػػػاف،  البحػػػث كطرقػػػػً التػػػي يهكىٍػػػػا أف تفػػػػتح آفاقػػػان 
)، كلعػػؿ هػػف أٌػػـ ىكعيػػات كطػػرؽ البحػػث الهٍهمػػة فػػي البحػػث التربػػكم الدراسػػات ّٓص

؛الأهػػر الػذم ييثيػػر -إلػى حػػد كبيػر -الهسػتقبمية لمتعمػيـ كالتػػي تعتبػر غائبػػة عػف الهشػػٍد 
ٌػذا  العديد هف التساؤلات كالاستفسارات حكؿ أسباب كعكاهؿ العػزكؼ عػف الػدخكؿ فػي

الهعتػػرؾ الجػػاد كالخصػػب؛ كالػػذم يهكىػػً أف ييسػػٍـ بفاعميػػة فػػي تجديػػد كتطػػكير البحػػث 
التربكم، ككضع الرؤم كالتصكرات لتطػكير الىظػاـ التعميهػي، كالتىبػؤ بهسػتقبمً، كتجىػب 

 الكقكع في العديد هف الهشكلبت الهستقبمية.
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ستراتيجيان لا غىي عىً لقد أصبحت الدراسات الهستقبمية اليكـ أهران ضركريان كخياران ا
لمكشؼ عف كضع التعميـ كالتىبؤ بهستقبمً، كتتضح أٌهيتٍا بصكرة جمية عىد كضع 
الخطط الهستقبمية لمتعميـ، كالتي يجب أف تبىي كفؽ أحدث أساليب دراسة الهستقبؿ 
التعميهي كالتىبؤ بهتغيراتً، ككضع البدائؿ الهختمفة لهكاجٍة تمؾ التغيرات، كقد أشارت 

)،( عمى، ََِِ)، (عساؼ َُِّ)،(عساؼ َُِٕد هف الدراسات (الذيباىي، العدي
 & van) (Noleine & et al.2022)، (Saija & et al. 2021) )،ََِِكليد 

Peters, 2022)   كالتي أيجريت حكؿ الدراسات الهستقبمية كاستخداـ تقىياتٍا الهتطكرة
ظيفٍا في هعالجة الهشكلبت في الهجاؿ التربكم، لكجكد قصكر شديد في تفعيمٍا كتك 

كالظكاٌر التربكية، كغمبة البحكث كالدراسات التي تستخدـ الهىاٌج التقميدية؛ هها يهثؿ 
عائقان أهاـ تطكير هسيرة البحث التربكم، كتقميص دكري في عهميات التخطيط كصىاعة 

 الهستقبؿ.
 كبناءن عمى ذلؾ تحاكؿ الدراسة الإجابة عف التساؤؿ الرئيس التالي: 

كيؼ يهكف تكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم هف كجٍة ىظر 
ر؟  أعضاء ٌيئة التدريس بكميات التربية جاهعة الأزٌ

 كيتفرع عنو التساؤلات الآتية  :  
ا في تطكير البحث التربكم؟   -  ها الإطار الهفاٌيهي لمدراسات الهستقبمية ؟ كها دكرٌ
ت الهستقبمية ؟ كها أٌػـ هعكقاتٍػا ؟ كآليػات تكظيفٍػا لتطػكير ها كاقع ههارسة الدراسا -

ر؟   البحث التربكم هف كجٍة ىظر أعضاء ٌيئة التدريس بجاهعة الأزٌ
إلى أم هػدل تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف هتكسػط اسػتجابات عيىػة الدراسػة -

ر البحػػػث حػػػكؿ كاقػػػع ههارسػػػة الدراسػػػات الهسػػػتقبمية كهعكقاتٍػػػا، كآليػػػات تكظيفٍػػػا لتطػػػكي
 سىكات الخبرة) ؟ –الدرجة العمهية  –التربكم، تيعزل لهتغيرات (الىكع 

 ها أٌـ الهقترحات لتكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم؟  -
 أىداؼ الدراسة :
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ا في تطكير البحث - التعرؼ عمى الإطار الهفاٌيهي لمدراسات الهستقبمية، كدكرٌ
 التربكم.

اقع ههارسة الدراسات الهستقبمية، كأٌـ هعكقاتٍا كآليات تكظيفٍا التعرؼ عمى ك  -
ر.   لتطكير البحث التربكم هف كجٍة ىظر أعضاء ٌيئة التدريس بجاهعة الأزٌ

 تقديـ بعض الهقترحات لتكظيؼ الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم.  - 
 أىمية الدراسة

 الاىمية النظرية كتتضح مف الآتي:
لت الدراسة هفٍكهان جديدان يرتبط بفكرة الدراسات الهستقبمية كالتي تعد هف الأفكار تىاك  -

قميهيان كعالهيان.  كالهفاٌيـ الحديثة هحميان كا 
أٌهية أساليب دراسة الهستقبؿ في الىٍكض بالبحث التربكم كتطكير الإىتاج العمهي  -

 كالهعرفي في البحكث التربكية. 
الدراسات الهستقبمية، كتفعيؿ استخداهٍا في هجاؿ التربية  قمة الدراسات التي تىاكلت-

 كأحد الهتطمبات الاستراتيجية هف الجاهعات في العصر الحاضر. 
 الأىمية التطبيقية كتظير في الآتي:

يهكف أف تفيد ٌذي الدراسة القيادات الأكاديهية في الهستكيات العميا بالجاهعة في  -
، كالخطط الاستراتيجية الهرتبطة بالبحث العمهي كضع الأطر كالسياسات الهستقبمية

بصفة عاهة، كالبحث التربكم بصفة خاصة، كتحسيف عهميات صىع كاتخاذ القرار، 
 هف خلبؿ هزيد هف الاٌتهاـ بٍذا الهجاؿ.

يهكف أف تفيد ٌذي الدراسة أعضاء ٌيئة التدريس كتزيد هف كعيٍـ بأٌهية الدراسات  -
يٍا، كضركرة تفعيميٍا، كاستخداـ أساليبٍا في الكشؼ عف الهستقبمية، كهدل الحاجة إل

هستقبؿ الظاٌرة التربكية؛ كالتهكف هف التخطيط السميـ للبستجابة لمتحديات الهعاصرة، 
 كهكاجٍة الهتغيرات الهتسارعة، كصياغة الرؤم الهستقبمية لمتعميـ في البحكث التربكية. 

 منيج الدراسة :
 في الهسحي؛ كذلؾ لهلبءهتً لطبيعة الدراسة كأٌدافٍا.الهىٍج الكص استخدهت الدراسة
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 أدكات الدراسة :   
أعد الباحث استباىة لمكشؼ عف كاقع ههارسة أعضاء ٌيئة التدريس بكميات التربية 

ر لمدراسات الهستقبمية، كهعكقاتٍا، ككيفية تكظيفٍا لتطكير البحث  جاهعة الأزٌ
ثلبثة هحاكر ٌي : هحكر كاقع ههارسة ) عبارة، هكزعة عمى ْٕالتربكم، تككىت هف (

الدراسات الهستقبمية، كهحكر هعكقات الدراسات الهستقبمية، كهحكر آليات تكظيؼ 
 الدراسات الهستقبمية. 

 حدكد الدراسة :
ا في  الحد المكضكعي: تىاكلت الدراسة الإطار الهفاٌيهي لمدراسات الهستقبمية، كدكرٌ

اقع كهعكقات الدراسات الهستقبمية لدل أعضاء تطكير البحث التربكم، كالتعرؼ عمى ك 
 ٌيئة التدريس، كآليات تكظيفٍا لتطكير البحث التربكم.  

ػػر؛  الحػػد المكػػاني: اقتصػػر تطبيػػؽ أداة الدراسػػة عمػػى بعػػض كميػػات التربيػػة جاهعػػة الأزٌ
ـ هف الهٍهكهيف بقضايا البحث التربكم كهشكلبتً كآليات تطكيري كالارتقاء بً.   باعتبارٌ

) هف أعضاء ٌيئة َُٔتـ تطبيؽ أداة الدراسة عمى عيىة بمغ عددٌا ( البشرم: الحد
ر.                             التدريس بكميات التربية جاهعة الأزٌ

تػػـ تطبيػػؽ أداة الدراسػػة فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاىي هػػف العػػاـ الجػػاهعي  الحػػد الزمػػاني:
 ـ).َِِّ/ َِِِ(

 مصطمحات الدراسة :
 Futures Studiesستقبمية : الدراسات الم

ػك ىقػيض الإدبػار، كاسػتقبمت الشػي  كاجٍتػً  المستقبؿ في المغة : "يػأتي هػف الإقبػاؿ كٌ
) ، كييشػػػير التعريػػػؼ المغػػػكم لمهسػػػتقبؿ إلػػػى ُُ، ُٖٖٗفٍػػػك هسػػػتقبؿ". (ابػػػف هىظػػػكر، 

 هدل فٍـ الفرد كالجهاعة لها يستقبمٍا أك يكاجٍٍا هف أحداث كهتغيرات.
فمػيس ٌىػاؾ تعريػؼ جػاهع هػاىع لمدراسػات الهسػتقبمية ىظػران لتبػايف  : أما في الاصػطلبح

ا كضكحان أىٍا "العمـ الذم  الرؤم كالتكجٍات حكلٍا، كلكف تكجد عدة تعريفات لعؿ أكثرٌ
ػػػا فػػػػي  يرصػػػد التغيػػػر فػػػي ظػػػاٌرة هعيىػػػة كيسػػػػعى لتحديػػػد الاحتهػػػالات الهختمفػػػة لتطكرٌ
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، َُِْمػػػى غيري".(الهٍػػػدم، الهسػػػتقبؿ كتكصػػػيؼ هػػػا يسػػػاعد عمػػػى تػػػرجيح احتهػػػاؿ ع
ُْٔ ( 

كها تعرؼ بأىٍا "هجهكعة هف الدراسات التي تٍدؼ إلى الكشؼ عف الهشكلبت ذات  
الطبيعة الهستقبمية كالعهؿ عمى إيجاد حمكؿ عمهية لٍا، كتحديد اتجاٌات الأحداث 
كتحميؿ الهتغيرات الهتعددة لمهكقؼ الهستقبمي؛ كالتي يهكف أف يككف لٍا تأثير عمى 

 )ِْٓ، ََِٔار الأحداث في الهستقبؿ ". (ٌاشـ ،   هس
) بأىٍا "العمـ الذم يحاكؿ أف يستشرؼ الهستقبؿ هستخدهان َُِِكيعرفٍا الهفتي (

ٌات لهكاجٍة التكقعات أساليب عمهية ، كتقديـ احتهالات هشركطة كسيىاريك 
 )ُٔ". (ص،الهستقبمية

ظهة تىطمػؽ هػف افتراضػات حػكؿ في ٌذي الدراسة خطكات عمهية هى كيقصد بيا إجرائيان 
الهاضي كالحاضر بٍدؼ الكصكؿ إلى هجهكعة هف التىبؤات الهسػتقبمية حػكؿ القضػايا 

 كالهشكلبت كالظكاٌر التربكية.
 Educational Researchالبحث التربكم : 

ٌىاؾ تعريفات هتعػددة لمبحػث التربػكم تختمػؼ هػف حيػث الصػياغة، كتتفػؽ هػف حيػث   
) بأىً "جٍد هىٍجي هخطط يٍدؼ إلػى حػؿ َُِٖيعرفً الهفتي (الهفٍكـ أك الهعىى، ف

هشكمة هحددة، أك إضافة جديدة لمعمـ، أك اقتراح أفضؿ التطبيقػات لىظريػات أك أفكػار، 
أك استشراؼ لحدكث هشػكمة أك أزهػة ككضػع حمػكؿ اسػتباقية لٍػا قبػؿ أف تحػدث، كذلػؾ 

) بأىػً " ًَُُِ حسػف ()، كيعرفػِٓاعتهادان عمػى الأسػمكب العمهػي فػي التفكيػر".(ص.
دراسػػػة عمهيػػػة هىظهػػػة كهىٍجيػػػة تتصػػػؿ بالعهميػػػة التربكيػػػة كىظاهٍػػػا كتٍػػػدؼ إلػػػى جهػػػع 

)  ََُِ)، كحسػب الىاقػة (ُٕالهعمكهات التي تؤدم لتحقيػؽ الأٌػداؼ التربكيػة".(ص. 
فػػػإف البحػػػث التربػػػكم ٌػػػك " ىشػػػاط يقػػػيـ أىسػػػاقان هعرفيػػػة تربكيػػػة هىظهػػػة، كيسػػػاعد عمػػػى 

، أك تحسػػػػيف الىظػػػػاـ التعميهػػػػي كتجكيػػػػدي كتطػػػػكيري، كالتكصػػػػؿ اكتشػػػػاؼ هعػػػػارؼ جديػػػػدة
لقكاىيف كتعهيهات كهبادئ تساعدىا عمػى تفسػير الظػاٌرة التربكيػة، كالػتحكـ فيٍػا كالتىبػؤ 

 ) َُِِبٍا".(ص.
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تمػػػؾ البحػػػكث كالدراسػػػات ذات العلبقػػػة بهيػػػداف التربيػػػة  كيقصػػػد بػػػو فػػػي ىػػػذه الدراسػػػة
مهي في حؿ هشكمة هحػددة بغيػة التكصػؿ لىتػائج كالتعميـ كالتي تتبع خطكات الهىٍج الع

 هىطقية تبىى عميٍا تكصيات يهكف أف تسٍـ في حؿ تمؾ الهشكمة. 
  

 الدراسات السابقة : 
 أكلان : الدراسات العربية : 

 ( 1997دراسة رشاد )-
ا في تكجيً البحث  استٍدفت الدراسة التعرؼ عمى أىهاط الدراسات الهستقبمية كدكرٌ

كم ىحك الهستقبؿ. كاستخدهت الهىٍج الكصفي، كاستعرضت أٌـ الهلبهح العمهي الترب
كالسهات كالفرضيات التي يىبغي أف تكضع في الاعتبار عىد دراسة الهستقبؿ، كأٌـ 
الأساليب كالطرؽ الهستخدهة في الدراسات الهستقبمية، كتكصمت إلى ضركرة الاستفادة 

ا كاستخداهٍا في البحث التربكم.   هف أساليب كهىاٌج الدراسات الهستقبمية كتفعيؿ  دكرٌ
 ( 2002دراسة عمى، كليد )- 
استٍدفت الدراسة التعرؼ عمى هدل استخداـ أساليب دراسة الهستقبؿ في بحكث   

الطفؿ، كاستخدهت أسمكب تحميؿ الهحتكم لعدد هف البحكث الهىشكرة في هجلبت 
ة الهستقبؿ في تمؾ هحكهة لبحكث الطفؿ، كتكصمت إلى أف استخداـ أساليب دراس

 . البحكث جاء بهستكل ضعيؼ
 ( 2013دراسة عساؼ )

استٍدفت الدراسة كضع رؤية لتكظيؼ أساليب دراسة الهستقبؿ في البحكث التربكية   
بالجاهعات الفمسطيىية، كاستخدهت الهىٍج الكصفي، كأعدت استباىة تـ تطبيقٍا عمى 

) ٓٔلجاهعات الفمسطيىية قكاهٍا (عيىة هف أعضاء ٌيئة التدريس بكميات التربية با
عضكان، كأسفرت ىتائج الدراسة عف أف أكثر أساليب دراسة الهستقبؿ الهستخدهة 
ات، كعدـ كجكد فركؽ بيف أفراد عيىة الدراسة  أسمكب دلفام، يميً أسمكب السيىاريكٌ
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 –هكاف العهؿ –حكؿ هعكقات استخداـ الدراسات الهستقبمية تعزل لهتغيرات ( العهر 
 كع ). الى
 ( 2015دراسة الحكت كتكفيؽ )-

كاسػػػتٍدفت الدراسػػػة التعػػػرؼ عمػػػى فعاليػػػة الدراسػػػات الهسػػػتقبمية فػػػي التخطػػػيط التربػػػكم، 
كاسػػتخدهت الهػػىٍج الكصػػفي، كتكصػػمت لعػػدة ىتػػائج هػػف أٌهٍػػا : أف اسػػتخداـ أسػػاليب 
الدراسػػات الهسػػتقبمية يسػػٍـ فػػي تحقيػػؽ التخطػػيط التربػػكم السػػميـ، كيسػػاعد عمػػى اتخػػاذ 
القػػػرار السػػػميـ، كأف الدراسػػػات الهسػػػتقبمية تهثػػػؿ الأسػػػاس الهعمكهػػػاتي الػػػذم تقػػػكـ عميػػػً 
عهميػػػػة التخطػػػػيط التربػػػػكم، كهػػػػا تهثػػػػؿ أساسػػػػان فػػػػي كضػػػػع خطػػػػط التىهيػػػػة الاقتصػػػػادية 

 كالاجتهاعية، ككذلؾ رسـ سياساتٍا كالاستراتيجيات كالقرارات التربكية الفعالة.  
 (2016دراسة شنكدة ) - 

راسػػػػػة التعػػػػػرؼ عمػػػػػى فعاليػػػػػة الدراسػػػػػات الهسػػػػػتقبمية فػػػػػي التىبػػػػػؤ لمتخطػػػػػيط اسػػػػػتٍدفت الد
الاستراتيجي كجكدتً في التعمػيـ العػالي، كاسػتخدهت الهػىٍج الفيىكهيىكلػكجي، كتكصػمت 
لعدة ىتائج هف أٌهٍػا : أف اسػتخداـ الدراسػات الهسػتقبمية ذك فعاليػة فػي ىجػاح عهميػات 

مػػػػيـ العػػػػالي، كتحقيػػػػؽ الجػػػػكدة فػػػػي كافػػػػة التىبػػػؤ كالتخطػػػػيط الاسػػػػتراتيجي لهؤسسػػػػات التع
 هدخلبتً كعهمياتً كهخرجاتً.

 ( 2017دراسة الذيباني ) - 
تهحػػكرت الدراسػػػة حػػػكؿ الأسػػػس الفمسػػػفية لمدراسػػػات الهسػػػتقبمية، كهػػػدل اسػػػتخداهٍا فػػػي 
البحػػػكث التربكيػػػة فػػػي البمػػػداف العربيػػػة، خاصػػػة فػػػي هجػػػاؿ أصػػػكؿ التربيػػػة، كاسػػػتخدهت 

ثمػػػت عيىػػػة الدراسػػػة فػػػي هجهكعػػػة هػػػف البحػػػكث التربكيػػػة أسػػػمكب تحميػػػؿ الهحتػػػكل، كته
 –هصػػػر  –الأردف  –الصػػادرة عػػف هجػػػلبت عمهيػػة هحكهػػػة بالػػدكؿ التاليػػػة (السػػعكدية 

ـ، كتهثمػػت  َُِْإلػػى  َُٖٗتػػكىس)، هػػابيف أعػػكاـ  –الجزائػػر  –البحػػريف –الككيػػت 
ػػا : أداة الدراسػػة فػػي اسػػتهارة تحميػػؿ الهحتػػكل، كتكصػػمت الدراسػػة لعػػدة ىتػػائج هػػف  أبرزٌ

ضػػػعؼ إىتػػػاج بحػػػكث الدراسػػػات الهسػػػتقبمية فػػػي البمػػػداف العربيػػػة بشػػػكؿ عػػػاـ، كأف أكثػػػر 
ات،  أسػػاليب الدراسػػات الهسػػتقبمية الهسػػتخدهة فػػػي البحػػكث التربكيػػة أسػػمكب السػػػيىاريكٌ
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كأف أكثػػػر التخصصػػػات اٌتهاهػػػان بالدراسػػػات الهسػػػتقبمية تخصػػػص أصػػػكؿ التربيػػػة، كأف 
 الذككر أكثر إىتاجان لتمؾ البحكث هف الإىاث.  أكثر البحكث كاىت فردية، كأف

 ( 2018دراسة السيد ك ىيبة )-
ات، كأحػػد  كتىاكلػػت الدراسػػات الهسػػتقبمية فػػي التعمػػيـ بػػالتركيز عمػػى أسػػمكب السػػيىاريكٌ
ىهػػػػاذج الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية. كهىٍجيتػػػػً كطػػػػرؽ بىائػػػػً، كهعػػػػايير جكدتػػػػً، كاسػػػػتخدهت 

اسػات الهسػتقبمية فػي التعمػيـ، ككيفيػة اسػتخداـ الهىٍج الكصفي، كاستعرضػت أٌهيػة الدر 
ات هف حيث أسسً كهىٍجيتً كطرؽ بىائً، كهعػايير جكدتػً كفعاليتػً  أسمكب السيىاريكٌ
في التعميـ، كأٌػـ الصػعكبات التػي تكاجػً الباحػث عىػد اسػتخداهً لٍػذا الأسػمكب ككيفيػة 

 التغمب عميٍا.
 ( 2019دراسة حسيب، سحر )-

كالهىٍجيػػػة لمدراسػػػات الهسػػػتقبمية،  يميػػػة للئشػػػكاليات الىظريػػػةكأجػػػرت دراسػػػة ىقديػػػة كتحم
كاسػػتخدهت الهػػىٍج الكصػػفي، كاستعرضػػت الدراسػػة السػػياؽ التػػاريخي لتطػػكر الدراسػػات 
الهسػػتقبمية، كهقكهاتٍػػا، كأسػػس هىاٌجٍػػا، كأٌػػـ إشػػكالياتٍا الىظريػػة كالهىٍجيػػة، كأسػػفرت 

ػػػا : كجػػػكد قصػػػكر عمػػػى هسػػػت كل التىظيػػػر، كقمػػػة عػػػف هجهكعػػػة هػػػف الىتػػػائج هػػػف أبرزٌ
البػػػػػاحثيف الهتخصصػػػػػيف، كىػػػػػدرة الهراكػػػػػز البحثيػػػػػة الهسػػػػػتقبمية، ككجػػػػػكد غهػػػػػكض لػػػػػدل 

 الباحثيف كالهتخصصيف حكؿ بعض هىٍجيات الدراسات الهستقبمية. 
 (2019دراسة شرعبي، كداد )-
حاكلػػػت الدراسػػػػة التعػػػػرؼ عمػػػػى سػػػػبؿ تطػػػػكير البحػػػػث التربػػػػكم بالجاهعػػػػات السػػػػعكدية   

تجربػػة الاسػػترالية، كاسػػتخدهت الهػػىٍج الكصػػفي، كتكصػػمت لعػػدة ىتػػائج بالاسػػتفادة هػػف ال
هػػػف أٌهٍػػػا : كجػػػكد قصػػػكر فػػػي البحػػػث التربػػػكم بالجاهعػػػات السػػػعكدية يتهركػػػز حػػػكؿ 
الىهطية كالتكرار كغياب الابداع، كأف البحث التربكم يكاجً العديػد هػف التحػديات كالتػي 

ػػػا: الهسػػػاٌهة فػػػي تحقيػػػؽ الجػػػكدة بالهؤسسػػػات ا لتعميهيػػػة ، كضػػػعؼ هسػػػتكل هػػػف أبرزٌ
تىافسية البحث التربكم، كقدهت الدراسة رؤية هستقبمية هقترحػة لتطػكير البحػث التربػكم 

 بالجاهعات السعكدية في ضكء التجربة الاسترالية.
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 ( 2020دراسة عساؼ )-
اسػػػػػتٍدفت الدراسػػػػػة التعػػػػػرؼ عمػػػػػى درجػػػػػة تقػػػػػدير أعضػػػػػاء ٌيئػػػػػة التػػػػػدريس بالجاهعػػػػػات 

يؼ أساليب دراسة الهستقبؿ في البحػكث التربكيػة، كاسػتخدهت الفمسطيىية لهعكقات تكظ
الهػػىٍج الكصػػفي، كتهثمػػت أداة الدراسػػة فػػي اسػػتباىة تككىػػت هػػف ثػػلبث هجػػالات ٌػػي : 
هعكقػػػػػات هرتبطػػػػػة بػػػػػالهىٍج، هعكقػػػػػات هرتبطػػػػػة بالهعرفػػػػػة، هعكقػػػػػات هرتبطػػػػػة بالرغبػػػػػة 

لتربيػػة بػػبعض كالقىاعػػات، تػػـ تطبيقٍػػا عمػػى عيىػػة هػػف أعضػػاء ٌيئػػة التػػدريس بكميػػات ا
) عضػػػكان، كأظٍػػػرت ىتػػػائج الدراسػػػة أف درجػػػة ٓٔالجاهعػػػات الفمسػػػطيىية بمػػػغ عػػػددٌا ( 

التقػػدير الكميػػة لهعكقػػات تكظيػػؼ أسػػاليب دراسػػة الهسػػتقبؿ فػػي البحػػكث التربكيػػة جػػاءت 
)، كجػاء هحػكر الهعكقػات الهرتبطػة بالرغبػة كالقىاعػات فػي ُٖ.ِٕكبيرة، بكزف ىسبي (

)، يميً هحكر الهػىٍج كأخيػران هحػكر الهعرفػة ، كهػا ٕٗ.ٖٕ(  الهركز الأكؿ بكزف ىسبي
أظٍرت ىتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقدير الهعكقػات ترجػع 
لهتغيػػرات العهػػر كطبيعػػة العهػػؿ، فػػي حػػيف كجػػدت فػػركؽ حػػكؿ الهعكقػػات ترجػػع لهتغيػػر 

 التخصص، لصالح تخصص الهىاٌج كطرؽ التدريس. 
 اسات الأجنبية : ثانيان : الدر 
  Fazidah, and et al.(2018)دراسة 

ٌػػػػذي الدراسػػػػة عبػػػػارة عػػػػف تحميػػػػؿ تمػػػػكم لتسػػػػع هقػػػػالات كأربعػػػػة تقػػػػارير هىشػػػػكرة حػػػػكؿ   
ات الهستقبمية التي أىتجٍػا خبػراء كههارسػك دراسػات الاستشػراؼ هػف أعضػاء  السيىاريكٌ

هساعي الاستشراؼ  ٌيئة التدريس بالجاهعات الهاليزية. يهكف هف خلبلٍا التعرؼ عمى
في التعميـ العالي الهاليزم الػذم يحػدد تفاصػيؿ الإطػار الهفػاٌيهي الهعتهػد، كالأسػاليب 
كالىتػػػائج كالهىاقشػػػات هػػػع إشػػػارة قكيػػػة إلػػػى الأٌهيػػػة الهطمقػػػة لمدراسػػػات الهسػػػتقبمية فػػػي 
استطلبع صكرة ديىاهيكية لمهستقبؿ الهفضؿ؛ ههػا قػد يػؤدم لاحقػان إلػى إطػلبؽ التفكيػر 

قبمي الأعهؽ كهجتهع التعميـ العالي الهكجً ىحك الابتكار، كاعتهدت عمى الهىٍج الهست
الكثائقي، كتكصمت إلى أف أبرز القضايا التي تػـ هىاقشػتٍا فػي ٌػذي الهقػالات كالتقػارير 
تػػدكر حػػكؿ تغيػػرات البيئػػة الاقتصػػادية العالهيػػة الديىاهيكيػػة، كالتعمػػيـ العػػالي فػػي عصػػر 



 

 

 حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء هُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيعت الأصهش
 د. لزًىد يصطفً لزًذ إبشاهُىأ.و.

 
 

ـ     ككػػػػػػلبء التغييػػػػػػر، كالحككهػػػػػػة كالقيػػػػػػادة الهتكيفػػػػػػة رقهػػػػػػي، كالأكػػػػػػاديهييف باعت بػػػػػػارٌ
 كالهتجاكبة هع التغيرات العالهية. 

  Sergey (2018)دراسة 
اسػػػػتٍدفت الدراسػػػػة إكسػػػػاب أعضػػػػاء ٌيئػػػػة التػػػػدريس فػػػػي هجػػػػاؿ دراسػػػػة البيئػػػػة كفػػػػاءات 
كهٍارات استخداـ أدكات دراسػة الهسػتقبؿ؛ لتحسػيف كفػاءة البحػث، كهكاجٍػة الهشػكلبت 

يػة الهتىكعػة، باسػتخداـ أسػاليب الدراسػات الهسػػتقبمية؛ كأىٍػا الهخػرج هػف الكقػكع فػػي البيئ
العديد هف الأزهات كالهشكلبت البيئية، ك كاستخدهت الهىٍج الكصػفي، كقػدهت تصػكران 
لهجهكعػػػة هػػػف الكفػػػاءات الهرتبطػػػة بالدراسػػػات الهسػػػتقبمية لأعضػػػاء ٌيئػػػة التػػػدريس فػػػي 

البػػراهج الهعػػدة لٍػذا الغػػرض يشػكبٍا الكثيػػر هػػف  هجػاؿ البيئػػة، كتكصػمت إلػػى أف هعظػـ
الهشػػكلبت هثػػؿ: عػػدـ كجػػكد تىسػػيؽ فيهػػا يتعمػػؽ بالهىٍجيػػة الهكحػػدة، كقائهػػة الهعػػايير 

 كهؤشراتٍا كالشركط التربكية لتشكيؿ جكدة ٌذي البراهج.
 Bayan (2019) دراسة 

ؽ التدريس حاكلت الدراسة الكشؼ عف العلبقة بيف استخداـ أعضاء ٌيئة التدريس لطر 
التي تعزز فٍـ الطلبب لمهستقبؿ، كتكجٍات طلبب الدراسات العميا ىحك الدراسات 

) هف َِالهستقبمية، كاستخدهت الهىٍج الكصفي الىكعي، كأجرت هقابلبت هع (
أعضاء ٌيئة التدريس بإحدل الجاهعات الحككهية في أفغاىستاف، كتكصمت الدراسة 

يستخدهكف طرؽ التدريس التي تشجع الطلبب إلى أف غالبية أعضاء ٌيئة التدريس 
عمى التكجً ىحك الدراسات الهستقبمية، كأف ٌىاؾ علبقة هكجبة بيف طرؽ التدريس 

 كتكجً الطلبب ىحك الدراسات الهستقبمية. 
 David (2022)دراسة 

اسػػتٍدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى هػػدل هسػػاٌهة الدراسػػات الهسػػتقبمية فػػي تطػػكير التعمػػيـ 
 Webتً هف خلبؿ هراجعة هىٍجية للؤدبيات باسػتخداـ قكاعػد بياىػات كهعالجة هشكلب
of Science  كScopus َِِِك  َُِِ. كفحص الهقالات الهىشكرة بيف عاهي ،

هقػػػالان هتعمقػػػة هباشػػػرة بالقضػػػايا التعميهيػػػة، كأظٍػػػرت الىتػػػائج أف الأدبيػػػات  َٓتضػػػهىت
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ظرية كالتجريبية، كالتركيػز تضهىت هىٍجيات تعميهية هحددة، كتكازف بيف الهىشكرات الى
عمػػى الهجػػلبت الهتخصصػػة، كتعػػدد التخصصػػات، عػػلبكة عمػػى ذلػػؾ اتضػػح أف الػػىٍج 
التىبؤم ككجٍات الىظر السمبية لـ تكف هكجكدة، كأف أعضاء ٌيئة التدريس بحاجة إلى 
هحػػك الأهيػػة بالدراسػػات الهسػػتقبمية خاصػػة فػػي هجػػاؿ التعمػػيـ، كهػػا تبػػيف أف الدراسػػات 

 هكىٍا أف تيسٍـ بدكر كبير في تطكير التعميـ كهعالجة هشكلبتً.الهستقبمية ي
 John (2022)دراسة 

تهثػػؿ الٍػػدؼ هػػف ٌػػذي الدراسػػة فػػي هىاقشػػة الهسػػتقبؿ الهحتهػػؿ لمتعمػػيـ العػػالي الػػذم قػػد 
يكػػػػكف هػػػػف الهفيػػػػد تىاكلػػػػً فػػػػي أبحػػػػاث التعمػػػػيـ العػػػػالي فػػػػي هجػػػػاؿ العمػػػػكـ الاجتهاعيػػػػة، 

قبمية. حيػػػػث يضػػػػهف هثػػػػؿ ٌػػػػذا التخطػػػػيط الػػػػكاعي باسػػػػتخداـ أسػػػػاليب الدراسػػػػات الهسػػػػت
لمهستقبؿ لبحكث التعميـ العالي أف ىتائجٍا كتفسيراتٍا ستسٍـ فػي الهسػتقبؿ القريػب فػي 
تحديد الهشكلبت، كالبحث عف إصلبحات التعميـ العػالي، كاسػتخدهت الهػىٍج الكصػفي 

ـ العالي في التحميمي، كتكصمت لعدة هقترحات يهكف أف تيسٍـ في تحسيف بحكث التعمي
 هجاؿ العمكـ الاجتهاعية في هعالجة بعض قضايا التعميـ.

  Noleine, & et.al (2022).دراسة 
اسػػتٍدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى تكجٍػػات طػػلبب البحػػث العمهػػي الهبتػػدئيف فػػي هجػػاؿ 
التربية ىحك هستقبؿ التعميـ كالدراسات الهستقبمية، كاستخدهت الهىٍج الكصفي، كطبقت 

عبػػػػارة هكزعػػػػة عمػػػػى هحػػػػكريف، كتكصػػػػمت إلػػػػى أف تكجٍػػػػات  ِّىػػػػت هػػػػف اسػػػػتباىة تكك 
الطػػلبب ىحػػك الدراسػػات الهسػػػتقبمية جػػاءت بدرجػػة هتكسػػطة، عمػػػى الػػرغـ هػػف قىػػػاعتٍـ 

 بأٌهيتٍا في تطكير البحث التربكم.
   Peter  (2022)دراسة 

استٍدفت الدراسة كضع تصػكر هقتػرح لتىهيػة قػدرات القػادة التربػكييف هػف أعضػاء ٌيئػة 
لتػػػػدريس عمػػػػى اهػػػػتلبؾ أدكات الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية كالتفكيػػػػر الهسػػػػتقبمي، كاسػػػػتخدهت ا

) هػػف القػػادة كالخبػػراء، كاسػػتخداـ ِِالهػػىٍج الهخػػتمط، عػػف طريػػؽ إجػػراء هقػػابلبت هػػع (
٘) هػف  ََُتقىية دلفي، كتكصمت الدراسة لعدة ىتائج هػف أٌهٍػا : أف هائػة بالهائػة ( 
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اهػػتلبؾ أدكات الدراسػػات الهسػػتقبمية، كخاصػػة أسػػمكب  قػػادة التربػػكييف أشػػاركا إلػػى أٌهيػػة
ات، كرأكا قيهػػػة كبيػػػرة فػػػي اسػػػتخداـ التفكيػػػر كالػػػكعي الهسػػػتقبمي فػػػي تطػػػكير  السػػػيىاريكٌ
هؤسساتٍـ، كأف التفكير الهستقبمي هٍـ كذك قيهة كبيرة في تحفيز الحكار الاستراتيجي، 

صىع القرار. كها يعتقد القادة  كتكسيع فٍهىا للئهكاىيات، كتقكية القيادة، كتطكير عهمية
التربكيػػػكف أىػػػً إذا أردىػػػا إعػػػداد طلببىػػػا لحيػػػاة ىاجحػػػة كهرضػػػية فػػػىحف بحاجػػػة إلػػػى فٍػػػـ 

ات الهستقبمية الهحتهمة لمهساعدة في اتخاذ القرارات التي ستفيد طلببىا.  السيىاريكٌ
 التعميؽ عمى الدراسات السابقة : 

 يتضح هف عرض الدراسات السابقة ها يمي : 
أف بعػػض الدراسػػات اسػػتٍدفت إجػػراء تحميػػؿ لمبحػػكث التربكيػػة الهىشػػكرة فػػي الهجػػلبت -

العمهيػػة، كالتػػي تتىػػاكؿ الدراسػػات الهسػػتقبمية كهؤشػػر لمتعػػرؼ عمػػى هػػدل الاٌتهػػاـ بٍػػذا 
الىكع هف الدراسات، كعمى أكثػر أسػاليب دراسػة الهسػتقبؿ اسػتخداهان فػي ٌػذي الدراسػات، 

 ,Fazidah  )، ك دراسػةَُِٕراسػة الػذيباىي ( )، كدََِِكدراسػة  عمػى ، كليػد (
and et al.(2018)  كدراسة ،David (2022)  . 

استٍدفت بعض الدراسات التعرؼ عمى فمسفة الدراسات الهستقبمية، كبعض أساليبٍا، -
ا في عهمية التخطيط، كدراسة  دراسة الحكت كتكفيؽ  كأٌـ إشكاليات تطبيقٍا، كدكرٌ

)، راسة السيد َُِٗ)، كدراسة حسيب ، سحر (َُِٔ )، ك دراسة شىكدة (َُِٓ(
 ).َُِٖك ٌيبة (

تىاكلػػػػت بعػػػػض الدراسػػػػات بعػػػػض الطػػػػرؽ كالأسػػػػاليب كالهقترحػػػػات لإكسػػػػاب القيػػػػادات -
التربكية كأعضاء ٌيئة التدريس كالطلبب هٍارات استخداـ أساليب الدراسػات الهسػتقبمية 

ػػا،  كطػػرؽ تفعيمٍػػا، سػػكاء فػػي بحػػكثٍـ، أـ فػػي عهميػػة التػػدريس كالػػتعمـ، كتكجٍػػاتٍـ ىحكٌ
،   John(2022)، كدراسػة   Bayan(2019)، كدراسػة  Sergey(2018)كدراسػة 
 .  Noleine, & et.al(2022)، كدراسة  Peter(2022)كدراسة 

استٍدفت بعض الدراسات كيفية تكظيؼ الدراسات الهستقبمية كأساليبٍا الهختمفة في -
الكاقع التعميهي، كسبؿ تطكير البحث التربكم،  البحكث التربكية، كأٌهيتٍا في تحسيف
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)، كعساؼ َُِٗ)، كشرعبي، كداد (َُِّ)، كعساؼ(ُٕٗٗكدراسة رشاد (
)ََِِ.( 
أف هعظػػػـ الدراسػػػات اسػػػتخدهت الهػػػىٍج الكصػػػفي بىكعيػػػً الكهػػػي كالىػػػكعي، فػػػي حػػػيف -

اسػػػػػتخدهت بعػػػػػض الدراسػػػػػػات هػػػػػىٍج تحميػػػػػؿ الهحتػػػػػػكل، كالهػػػػػىٍج الهخػػػػػتمط، كالهػػػػػػىٍج 
 كلكجي.الفيىكهيى

تىكعػػت أدكات الدراسػػات السػػابقة هػػا بػػيف اسػػتهارة تحميػػؿ الهحتػػكل كالهقابمػػة كالاسػػتباىة -
 حسب طبيعة كؿ دراسة كالهىٍج الذم اعتهدت عميً.  

تتشػػابً الدراسػػة الحاليػػة هػػع جهيػػع الدراسػػات السػػابقة فػػي تىاكلٍػػا لهكضػػكع الدراسػػات -
ات اسػػتخداهٍا، كسػػبؿ تكظيفٍػػا الهسػػتقبمية، كهػػع بعضػػٍا فػػي التعػػرؼ عمػػى كاقػػع كهعكقػػ

 في البحكث التربكية. 
ػك الهػىٍج - تتشابً الدراسة الحالية هع بعض الدراسات السابقة في الهىٍج الهسػتخدـ كٌ

الكصفي، كفي استخداـ الاسػتباىة كػأداة لجهػع الهعمكهػات حػكؿ هكضػكع الدراسػة، كفػي 
ـ أعضاء ٌيئة التدريس.    عيىة الدراسة كٌ

حالية عػف الدراسػات السػابقة فػي تىاكلٍػا لكاقػع الدراسػات الهسػتقبمية، تختمؼ الدراسة ال-
ػك  كهعكقاتٍا، كآليات تكظيفٍا في تطكير البحكث التربكيػة، كتحسػيف الكاقػع التربػكم، كٌ
هػػػا تىاكلتػػػً بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة بصػػػكرة هىفصػػػمة، كهػػػا تختمػػػؼ ٌػػػذي الدراسػػػة فػػػي 

ضػػاء ٌيئػػة التػػدريس بكميػػات التربيػػة تطبيقٍػػا فػػي البيئػػة الهصػػرية، كعمػػى عيىػػة هػػف أع
ر.   بجاهعة الأزٌ

اسػػػػتفادت الدراسػػػػة الحاليػػػػة هػػػػف الدراسػػػػات السػػػػابقة فػػػػي التأصػػػػيؿ لهفٍػػػػكـ الدراسػػػػات -
الهسػػتقبمية، كفػػي الإطػػار الىظػػرم بصػػفة عاهػػة، كفػػي اختيػػار الهػػىٍج الهلبئػػـ لمدراسػػة، 

 كفي إعداد أداة الدراسة، كهىاقشة كتفسير ىتائجٍا.  
 لنظرم لمدراسةالإطار ا  
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يتكػػكف الإطػػار الىظػػرم لمدراسػػة هػػف ثلبثػػة هحػػاكر رئيسػػة ٌػػي: الهحػػكر الأكؿ: الإطػػار 
الهفاٌيهي لمدراسات الهستقبمية، الهحكر الثاىي: البحث التربكم أٌهيتً ككاقعً، الهحكر 

 الثالث: دكر الدراسات الهستقبمية في تطكير البحث التربكم. 
 يمي لمدراسات المستقبمية المحكر الأكؿ  : الإطار المفاى

 futures Studiesمفيكـ الدراسات المستقبمية  : -1
تغيػػر هفٍػػػكـ الهسػػػتقبؿ عبػػر الػػػزهف كتطػػػكر عبػػر ثػػػلبث حقػػػب تاريخيػػة هتزاهىػػػة هػػػع    

هجتهعات هختمفة، فقد كاف ييرم عمى أىً جزء هف الغيب ذك صبغة لاٌكتية، ثػـ اىتقػؿ 
د الهسػتقبؿ الهرغػكب فيػً؛ كذلػؾ تهاشػيان هػع الأهر إلى الهستقبؿ الهخطط، بهعىي تحديػ

فػػػػرازات الثػػػكرة الصػػػػىاعية، كصػػػكلان إلػػػػى هػػػا أطمػػػػؽ عميػػػً " الهسػػػػتقبؿ  الحداثػػػة الغربيػػػة كا 
"، الػػػػػػذم تبمػػػػػػكر هػػػػػػع بػػػػػػركز فمسػػػػػػفة جاسػػػػػػتكف باشػػػػػػلبر  فػػػػػػي كتػػػػػػاب "القطيعػػػػػػة الثػػػػػػكرم

فيزيػػػاء الأبسػػػتهكلكجية" كتكهػػػاس كػػػكف فػػػي كتػػػاب "الثػػػكرة العمهيػػػة"، كالػػػىقلبت الهتتاليػػػة لم
الىسبية كالكهكهية، كثكرات الكهبيكتر كالهفاٌيـ الهتكلدة عىٍا ،كالسيبرىيطيقا، كالٍىدسػة 
الكراثيػػػة، كالتطػػػكرات التكىكلكجيػػػة كالسػػػريعة الهتلبحقػػػة؛ كبىػػػاءن عمػػػى هػػػا سػػػبؽ تػػػـ تقسػػػيـ 
الهجتهعػػػػػات فػػػػػي ٌػػػػػذا العػػػػػالـ إلػػػػػى ثلبثػػػػػة أصػػػػػىاؼ: هجتهعػػػػػات الهاضػػػػػي ( الهسػػػػػتقبؿ 

هعػػػػػػات الحاضػػػػػػر (الهسػػػػػػتقبؿ الهخطػػػػػػط)، كهجتهعػػػػػػات الهسػػػػػػتقبؿ الهيثيكلػػػػػػكجي)، كهجت
 )ّٖ،  ُُٗٗ(الهستقبؿ الثكرم) . (عبدالحي ، 

كفي الخهسيف سىة الهاضية أك ىحك ذلؾ، اىتقمت دراسة الهستقبؿ هف التىبؤ بالهسػتقبؿ 
إلػػػى رسػػػـ خػػػرائط لمعقػػػكد الهسػػػتقبمية البديمػػػة لتشػػػكيؿ الهسػػػتقبؿ الهرغػػػكب، سػػػكاء عمػػػى 

هاعيػػػػػة الخارجيػػػػػة، أك الهسػػػػػتكيات الفرديػػػػػة الداخميػػػػػة، كتبىػػػػػى الكثيػػػػػركف الهسػػػػػتكيات الج
دراسات العقكد الهستقبمية لتقميؿ الهخاطر، كلتجىب العقكد الهستقبمية السمبية، كلا سػيها 
أسػػكأ الحػػالات، كاىتقػػؿ آخػػركف بىشػػاط لإيجػػاد هسػػتقبؿ هرغػػكب، كتكػػكيف رؤل إيجابيػػة 

 )(Inayatullah, 2002لمهستقبؿ. 
ىاؾ ى قاش حػكؿ هػا إذا كػاف ٌػذا التخصػص فىػان أـ عمهػان. بشػكؿ عػاـ، يهكػف اعتبػاري كٌ

فرعان هف العمكـ الاجتهاعية كهكازيان لهجاؿ التاريخ. فالتاريخ يدرس الهاضي، كالدراسات 
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الهستقبمية تىظر في الهستقبؿ كتسعى   إلى فٍـ ها يحتهؿ أف يسػتهر كهػا الػذم يهكػف 
هختمػػؼ العقػػكد الهسػػتقبمية البديمػػة هػػف خػػلبؿ فٍػػـ  أف يتغيػػر بشػػكؿ هعقػػكؿ، كاستكشػػاؼ

 الحاضر، ككجٍات الىظر العالهية، كالإجراءات كالتكقعات، كالتفضيلبت في الهستقبؿ.
Snjezana  &  Kristina,2022) ( 

كييىظػػػر إلػػػى الدراسػػػات الهسػػػتقبمية عمػػػى "أىٍػػػا فٍػػػـ هىٍجػػػي قػػػائـ عمػػػى دراسػػػة الهاضػػػي 
ٌات الهحتهمة في الهستقبؿ بدلان هػف هسػتقبؿ كاحػد، الأحداث كالاتجايد كالحاضر؛ لتحد

ىشاء الهستقبلبت الههكىة كالهفضمة" ي " الدراسة الهىٍجية (Claflin, 2006.8) كا  ، كٌ
للبفتراضػػػػػػات الهسػػػػػػتقبمية الههكىػػػػػػة كالهحتهمػػػػػػة كالهفضػػػػػػمة ككجٍػػػػػػات الىظػػػػػػر العالهيػػػػػػة 

  (Inayatullah, 2013.37) كالأساطير التي تكهف كراءٌا".
) إلػػػػى أف الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية ٌػػػػي "تخصػػػػص عمهػػػػي يخػػػػتص ََِْزاٌػػػػر (كييشػػػػير 

بصقؿ البياىات كتحسيف العهميات التي عمى أساسٍا تتخذ القرارات، كتكضع السياسػات 
فػػػي هختمػػػؼ هجػػػالات السػػػمكؾ الإىسػػػاىي؛ بٍػػػدؼ هسػػػاعدة هتخػػػذم القػػػرارات كصػػػاىعي 

هتاحػػة لمفعػػؿ فػػي زهػػف السياسػػات عمػػى أف يختػػاركا بحكهػػة هػػف بػػيف الهىػػاٌج البديمػػة ال
 )ٕٔهعيف".(ص. 

ػا تخصصػان هسػتقلبن يضػطمع    Dator (1998)كعمى الجاىب الآخر يحذر هػف اعتبارٌ
بً تخصص هعيف، بؿ يجب أف تككف ىشػاطان هتعػدد التخصصػات (كهتعػدد الثقافػات)، 
بحيث يككف التكجً الهستقبمي جزءنا هحددنا هػف جهيػع التخصصػات الأكاديهيػة، كييشػير 

Morgan,(2003)  إلػػػى أىػػػً "هثػػػؿ العديػػػد هػػػف الهجػػػالات الأكاديهيػػػة، فػػػإف الهسػػػتقبؿ
يتكػػكف هػػف  هىطقػػة صػػغيرة هػػف الهعرفػػة الهتخصصػػة التػػي لٍػػا هسػػتكيات هختمفػػة هػػف 

 p.5) الارتباط بالتخصصات الأكاديهية الأخرل كهىاطؽ أكسع في الهجتهع ككؿ." (
ية تعتهد عمى ٌيكمة التفكيػر هىاٌج الدراسات الهستقبم أف )َِ، ََِْ(هكراف، كيؤكد 

ىحك الهستقبؿ بالاستفادة هف تعددية اختصاصات ركادٌا، فىجػدٌا تعتهػد عمػى أسػاليب 
تخصصػػػية هختمفػػػة هثػػػؿ: الاعتهػػػاد عمػػػى الاحتهػػػالات كالىهػػػاذج الرياضػػػية، كالهحاكػػػاة 
الكاقعيػػػػة كالافتراضػػػػية،كها تسػػػػػتخدـ الاسػػػػتباىات كالهقػػػػابلبت الهشػػػػػركطة، إضػػػػافة إلػػػػػى 
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ات الهعيارية كالاستكشػافية، إضػافة الهىاٌج  التاريخية، كالخياؿ الهكجة لبمكرة السيىاريكٌ
إلى هىاٌج بػيف تخصصػية أك بيىيػة، كهػا تػكلي الهىظػكر الىقػدم اٌتهاهػان كبيػران ، فمػيس 

ىها تتجدد باستهرار كفقان لتغير الكاقع .  ٌىاؾ دراسة استشرافية ثابتة كا 
ات الهسػػتقبمية عمػػى أىٍػػا لا تحػػاكؿ "التىبػػؤ" كقػػد اتفػػؽ هعظػػـ الهتخصصػػيف فػػي الدراسػػ

ىها  بالهستقبؿ بشكؿ دقيؽ، أم تكقع ها سيحدث لشخص أك هؤسسة أك لدكلة هعيىة، كا 
هػػػػف الههكػػػػف التىبػػػػؤ بهجهكعػػػػة كاسػػػػعة هػػػػف الهسػػػػتقبلبت البديمػػػػة إذا تػػػػكفرت الىظريػػػػة، 

لا تكجػػػد   كالأسػػػاليب الهىٍجيػػػة، كالبياىػػػات الدقيقػػػة، كالتهكيػػػؿ الكػػػافي، كهػػػا قػػػاؿ "بيػػػؿ"
حقائؽ هستقبمية لكف تكجد احتهالات سابقة " ، فالهستقبؿ ٌك هجػاؿ الههكػف كالهفضػؿ 

) كلٍػػذا فػػإف طبيعػػة الدراسػػات (Dator, 1998كلػػيس هجػػاؿ الهاضػػي الهقػػرر سػػمفان ، 
الهسػػتقبمية لا تكتفػػي فقػػط بدراسػػة التصػػكرات الهسػػتقبمية الهحتهمػػة، بػػؿ تتىػػاكؿ الأدكات 

ف تؤثر في هجرل الأحداث الهستقبمية بهػا يتفػؽ كرغبػات هجهػكع كالكسائؿ التي يهكف أ
 الأفراد الذيف يهسٍـ ٌذا الهستقبؿ.

كػػذلؾ فػػإف الدراسػػات الهسػػتقبمية لا تحػػاكؿ دراسػػة الهسػػتقبؿ ىظػػران لعػػدـ كجػػكد الهسػػتقبؿ 
كقابميتػػً لمدراسػػة كهػػا يهكػػف لمهسػػتقبمييف أف يدرسػػكي فػػي كثيػػر هػػف الأحيػػاف ٌػػك " صػػكر 

أذٌػػػػاف الىػػػػاس كالتػػػػي تختمػػػػؼ بػػػػيف الأفػػػػراد كالثقافػػػػات كالرجػػػػاؿ كالىسػػػػاء  الهسػػػػتقبؿ" فػػػػي
كالطبقات الاجتهاعية كالفئات العهرية فتتهثؿ إحدل كظائؼ الهستقبمييف في تحديد ٌذي 
الصكر الهتىكعة كدراستٍا كفٍـ أصكلٍا كتاريخٍا كهعرفػة كيفيػة قيػاهٍـ بتحريػؾ العهػؿ 

الأشخاص عمى أساس صكرة الهستقبؿ التػي الفردم كالجهاعي، ثـ تكقع كيفية تصرؼ 
ا فػػي هخيمػػتٍـ .  إلػػى أف  Slaughter (2002)، كييشػػير (Siwy, 2011)رسػػهكٌ

الدراسات الهستقبمية "تهكىىا هف تكقع هجهكعة هف الهستقبلبت الههكىة، كتهكيف الىاس 
لهحاكلػػػة التحػػػرؾ ىحػػػك هسػػػتقبمٍـ، فالهسػػػتقبمي سػػػيىاقش يستكشػػػؼ كيرسػػػـ الاحتهػػػالات، 

 )P.9رٌ كيسعى لمتىبؤ بالهستقبؿ، لكف لا يهكىً خمقً".(كيىظ
 أىمية الدراسات المستقبمية : -2
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باتػػػت الدراسػػػات الهسػػػتقبمية هجػػػالان يحظػػػى باٌتهػػػاـ العديػػػد هػػػف القطاعػػػات كالأشػػػخاص 
كصىاع السياسات؛ لاتخاذ الخيارات كالتىبؤ بالهشكلبت الهستقبمية التي يجب هكاجٍتٍا 

، القضايا البيئية، الحركب ، الهكارد)، كرجاؿ الأعهاؿ؛ لمتعرؼ ( الٍجرات ،الهتقاعدكف
هسػبقان عمػػى اتجاٌػػات أك عػادات سػػكقية كهاليػػة جديػدة، أك عػػادات هػػف أجػؿ اختيػػار هػػا 
يجػب إىتاجػً كالهػػكارد البشػرية التػي تبحػػث عىٍػا، كالهعمهػكف؛ لإعػػداد الطػلبب لهكاجٍػػة 

ات الصػػمة بالهكضػػكع؛ هػػف أجػػؿ التحػػديات الجديػػدة كاختيػػار الهكضػػكعات كالأىشػػطة ذ
"إعػػداد الىػػاس لٍػػا كهكاجٍػػة الهسػػتقبؿ القػػادـ "أك تخيػػؿ هسػػتقبؿ جديػػد"، كالأكػػاديهيكف؛ 
لإىتاج بحكث جديدة (هتعددة التخصصات أك هجاؿ بحث جديد أفضػؿ)، كالتفاعػؿ هػع 
أصحاب الهصمحة الذيف يطمبكف هف الجاهعات تكفير أدكات لاستكشاؼ الهسػتقبؿ، أك 

يات للبستعداد لمهسػتقبؿ ، كيٍتهػكف ببىػاء الهٍػارات الهتقدهػة للؤكػاديهييف هثػؿ استراتيج
ـ)    , Claflin)(هحممػي البياىػات، كخبػػراء العمػكـ الاجتهاعيػة، كالاقتصػػادييف، كغيػرٌ

2006) 
كتتبمكر أٌهية الدراسات الهستقبمية في هجالات الحياة الهختمفة فيهػا يمػي: (هىصػكر،   

 )ٔ، َُِٔ)، (بمهكدف، فؤاد، ٖ ، َُِّهحهد إبراٌيـ ،
تحػػػاكؿ الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية أف ترسػػػـ خريطػػػػة كميػػػػة لمهسػػػتقبؿ، هػػػػف خػػػػلبؿ اسػػػػتقراء -

ػػػػػا فػػػػػي الهسػػػػػتقبؿ،  الاتجاٌػػػػػات الههتػػػػػدة عبػػػػػر الأجيػػػػػاؿ، كالاتجاٌػػػػػات الهحتهػػػػػؿ ظٍكرٌ
 كالأحداث الهفاجئة كالقكل الديىاهية الهحركة للؤحداث.

تخفيؼ هف الأزهات عف طريؽ التىبؤ بٍا قبؿ تساعد الدراسات الهستقبمية عمى ال-
كقكعٍا كالتٍيؤ لهكاجٍتٍا؛ الأهر الذم يؤدم إلى السبؽ كالهبادأة لمتعاهؿ هع 
الهشكلبت قبؿ حدكثٍا، كقد ثبت أف كثيران هف الأزهات القكهية يهكف بقدرو قميؿو هف 

ا كهىع حدكثٍا أك عمى الأقؿ التق ميؿ إلى أدىى حدو التفكير كالجٍكد الاستباقية احتكاؤٌ
ا السمبية.   ههكف هف آثارٌ

تيعد الدراسات الهستقبمية هدخلبن هٍهان لا غىى عىػً فػي تطػكير التخطػيط الاسػتراتيجي -
ات ابتكارية تزيد هف كفاءة كفاعمية  القائـ عمى الصكر الهستقبمية، حيث تؤهف سيىاريكٌ
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دارة الصػػػػػر  اعات الهسػػػػػمحة، أـ التخطػػػػػيط الاسػػػػػتراتيجي، سػػػػػكاءه للؤغػػػػػراض العسػػػػػكرية كا 
دارة الهؤسسات كالشركات الكبرل الهتعددة القكهيات.    للؤغراض الهدىية كا 

ترشيد عهميات صىع القرار هف خلبؿ تكفير هرجعيات هستقبمية لصىع القرار، كاقتراح -
هجهكعة هتىكعة هف الطرؽ الههكىػة لحػؿ الهشػكلبت، كزيػادة درجػة الاختيػار كصػياغة 

 صىاع القرار عمى التأثير في الهستقبؿ. الأٌداؼ، كتحسيف قدرة
اتً كالتخطػػيط لػػً، فالدراسػػات - زيػػادة الهشػػاركة فػػي صػػىع الهسػػتقبؿ كصػػياغة سػػيىاريكٌ

الهسػػتقبمية هجػػاؿ هفتػػكح لتخصصػػات هتىكعػػة، كهيػػداف لاسػػتخداـ الأسػػاليب التشػػاركية 
 كعهؿ الفريؽ. 

 أىداؼ الدراسات المستقبمية :  -3
،  ََِْالعيسكم،  ديد هف الأٌداؼ هف أٌهٍا ها يمى: (لمدراسات الهستقبمية الع  
 ) ُِ، َُِِ)، ( الهفتي،  ٗ-ٖ
اكتشاؼ الهشكلبت قبؿ كقكعٍا؛ كهف ثػـ التٍيػؤ لهكاجٍتٍػا كالحيمكلػة دكف كقكعٍػا؛  - 

كبػػذلؾ تػػؤدل الدراسػػات الهسػػتقبمية كظيفػػة الإىػػذار الهبكػػر، هػػف أجػػؿ الاسػػتعداد الهسػػبؽ 
  فيً، أك عمى الأقؿ لمهشاركة في صىعً. لمهستقبؿ، كالتأٌؿ لمتحكـ

بمػػكرة الاختيػػارات الههكىػػة كالهتاحػػة كترشػػيد عهميػػة الهفاضػػمة بيىٍػػا، كذلػػؾ بإخضػػاع  -
كػػػػؿ اختيػػػػار هىٍػػػػا لمػػػػدرس كالفحػػػػص، بقصػػػػد اسػػػػتطلبع هػػػػا يهكػػػػف أف يػػػػؤدل إليػػػػً هػػػػف 
تداعيات، كهػا يهكػف أف يسػفر عىػً هػف ىتػائج؛ كيترتػب عمػى ذلػؾ الهسػاعدة فػي تػكفير 

عدة هعرفية يهكف لمىاس أف يحددكا اختياراتٍـ السياسية كالاجتهاعية كالاقتصادية في قا
بالهجػػػادلات الأيديكلكجيػػػة،  -كهػػػا يحػػػدث حاليػػػان  -ضػػػكئٍا، كذلػػػؾ بػػػدلان هػػػف الاكتفػػػاء 

كالهىازعػػات السياسػػية التػػي تخػػتمط فيٍػػا الأسػػباب بالىتػػائج، كيصػػعب فيٍػػا تهييػػز هػػا ٌػػك 
 هكضكعي عها ٌك ذاتي.

سٍـ الدراسات الهستقبمية في ترشيد عهميات التخطيط كاتخاذ القرار كذلؾ هف تي  -  
الأكؿ: تكفير قاعدة هعمكهات هستقبمية لمهخطط كصاىع القرار، أم تكفير :جاىبيف

هعمكهات حكؿ البدائؿ الههكىة كتداعيات كؿ هىٍا عبر الزهف، كىتائج كؿ هىٍا عىد 
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ٍا: ترشيد ها يجب أف يسبؽ عهمية اتخاذ ىقطة زهىية هحددة في الهستقبؿ،   كثاىي
القرار بشأف الخطط كالسياسات هف حكار كطىي عمى هستكل الىخب، كعمى هستكل 
الجهاٌير بقصد بمكرة القضايا، كبياف الاختيارات الههكىة، كها يىطكم عميً كؿ اختيار 

 هف هزايا أك هىافع كهف أعباء أك تضحيات.  
الهبىيػػػػة عمػػػػى قراراتىػػػػا كتػػػػداعياتٍا عمػػػػى الهسػػػػارات تسػػػػاعدىا فػػػػي اسػػػػتطلبع الىتػػػػائج  -

دراؾ أف  الهسػتقبمية، كتتػػيح الفرصػػة لإهكاىيػة التفكيػػر فػػي الهسػارات البديمػػة الهحتهمػػة، كا 
هػػػا تقدهػػػً تمػػػؾ الدراسػػػات هػػػف هقػػػكلات حػػػكؿ الهسػػػتقبؿ ٌػػػي هقػػػكلات شػػػرطية كاحتهاليػػػة 

تتحقؽ عىػد تػكفر  يجعمٍا غير قطعية الحدكث؛ كبالتالي ٌي تصكرات هعيىة يىتظر أف
 شركط كاحتهالات هعيىة. 

 :أساليب الدراسات المستقبمية -4
) (Inayatullah,  2013تعددت هىاٌج كهداخؿ كأساليب دراسة الهستقبؿ، كقد أكرد  

لدراسػة الهسػتقبؿ: الأكؿ: تىبػؤم، يقػكـ عمػى العمػكـ الاجتهاعيػة التجريبيػة،  ثلبثة هىاٌج
لتىبػػؤ بالهسػػتقبؿ، كلكػػف عمػػى فٍػػـ الصػػكر الهىافسػػة كالثػػاىي: تفسػػيرم، لا يعتهػػد عمػػى ا

ك أكثر ديهقراطيػة كيركػز عمػى أصػحاب الهصػمحة  لمهستقبؿ، كالثالث:     تشاركي، كٌ
 الذيف يطكركف هستقبمٍـ، بىاءن عمى افتراضاتٍـ لمهستقبؿ.

ػػي عبػػارة عػػف تطبيػػؽ الأسػػاليب  ىػػاؾ هػػف يصػػىفٍا لىػػكعيف ٌهػػا: الأسػػاليب الكهيػػة، كٌ كٌ
ياضػػػية كالإحصػػػائية فػػػي تحميػػػؿ الظػػػكاٌر الهدركسػػػة، كالأسػػػاليب الىكعيػػػة : كالطػػػرؽ الر 

لقػاء ىظػرة عاهػة  ي الأساليب التػي يسػتخدهٍا البػاحثكف عىػدها يريػدكف الاستكشػاؼ كا  كٌ
عمػػى الهكضػػكع الهػػراد دراسػػتً، كتكهػػف أساسػػان فػػي هحاكلػػة التعػػرؼ عمػػى تفسػػير كفٍػػـ 

خدـ غالبػػان فػي الهراحػػؿ الأكلػى هػػف لمظػاٌرة، كتػكفير هعىػػي للؤحػداث كالتصػػكرات، كتسػت
عطػاء هعىػى للؤشػياء، كتىظػيـ  البحث لاستكشاؼ جهيع الاحتهالات كالأحداث، كفٍـ كا 
ػػي تعتهػػد عمػػى إبػػداع كخيػػاؿ الباحػػث كقياهػػً بالعصػػؼ  الهعمكهػػات التػػي تػػـ جهعٍػػا، كٌ
الذٌىي، كتككيف جهمة هف الافتراضات حػكؿ طبيعػة الظػاٌرة، كتعتهػد عمػى الهقػابلبت، 
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ص آراء الخبػػراء، كهػػف أشػػٍر الأسػػاليب الىكعيػػة فػػي الدراسػػات الهسػػتقبمية أسػػمكب كفحػػ
 CIVISTI .  ( Carolina , 2021)عجلبت الهستقبؿ ، كالهسح البيئي كطريقة  

كسكؼ يقكـ الباحث في ٌذي الجزء بعرض أبرز أساليب الدراسات الهستقبمية، كالأكثر  
 ٌي كالتالي: شيكعان كاستخداهان في البحكث التربكية، ك 

    Delphi Techniqueأسمكب دلفي 
كالفكػػرة الأساسػػية التػػي يقػػكـ عميٍػػا ٌػػذا الأسػػمكب ٌػػي التكصػػؿ إلػػى صػػكرة الهسػػتقبؿ  

الههكف أك الهرغكب فيً، استىادان إلى آراء عدد هف الخبراء في هكضكع اٌتهاـ البحث، 
ؿ عدد هػف الجػكلات، كيتـ التفاعؿ بيف آراء ٌؤلاء الخبراء بطريؽ غير هباشر، هف خلب

كييطمػػب هػػف الخبػػراء إعػػادة تقيػػيـ آرائٍػػـ فػػي ضػػكء أسػػباب الخػػلبؼ هػػع الآخػػريف، هػػف 
خػػلبؿ هػػا يسػػػهى بالتغذيػػة الراجعػػة؛ بٍػػػدؼ الكصػػكؿ إلػػػى أكبػػر قػػدرو ههكػػػف هػػف تكافػػػؽ 
 الآراء بػيف الخبػػراء، ههػا ييثػػرم عهميػة اتخػػاذ القػرار حػػكؿ هكضػكع التىبػػؤ أك الدراسػة .

(van  & Peters,  2022) 
 Cross-Impact Analysis Techniqueأسمكب تحميؿ الأثر المتقاطع  

ك أسمكب لفٍـ ديىاهيكية ىسؽ ها، كالكشؼ عف القكل الرئيسية الهحركة لً، كهػا أىػً  كٌ
أسمكب لفػرز التىبػؤات الكثيػرة، كالخػركج هىٍػا بعػدد هحػدكد هػف التىبػؤات، كذلػؾ بهراعػاة 

عمػػى احتهػػاؿ كقػػكع أحػػداث أخػػرل، أم أىٍػػا  أف احتهػػاؿ كقػػكع بعػػض الأحػػداث يتكقػػؼ
طريقػػػػة لأخػػػػذ الترابطػػػػات كعلبقػػػػات الاعتهػػػػاد الهتبػػػػادؿ بػػػػيف الظػػػػكاٌر أك الهتغيػػػػرات أك 

 )ٓٗ، ََِْالتىبؤات في الحسباف.(زاٌر ، 
 

 Scenarioأسمكب السيناريك 
كييعرؼ السيىاريك بأىً كصؼ لكضػع هسػتقبمي ههكػف أك هرغػكب فيػً هػع شػرح لمهسػار 

ات التي يهكف أف تؤدم إليً ابتداءن هف كضع راٌػف أك هفتػرض، كيرتكػز ٌػذا أك الهسار 
 )(Peter,  2022الأسمكب عمى ثلبثة عىاصر أساسية ٌي: 



 

 

 حىظُف انذساعبث الدغخقبهُت في حطىَش انبحث انتربىٌ يٍ وخهت َظش أعضبء هُئت انخذسَظ بكهُبث انتربُت بجبيعت الأصهش
 د. لزًىد يصطفً لزًذ إبشاهُىأ.و.

 
 

 ؼ الفعمية أككضع ابتدائي كاقع أك هفترض كقد يعبر عف هجهكعة هف الظرك -
 الهفترضة كالهتخيمة.

 ية فترة الاستشراؼ.كضع هستقبمي، كيعىي الصكرة الهستقبمية لمهجتهع في ىٍا-
كصؼ الهسار أك الهسارات البديمة التي تؤدم إلى الصكرة الهستقبمية، كذلؾ في -

 صكرة هشاٌد أك تداعيات هتتالية لمظاٌرة هكضع الدراسة الهستقبمية. 
كيكصػػػػػؼ تحميػػػػػؿ السػػػػػيىاريك بأىػػػػػً عهميػػػػػة تحميػػػػػؿ الهسػػػػػتقبؿ هػػػػػف خػػػػػلبؿ الىظػػػػػر فػػػػػي  

ر صػكرة دقيقػة كاحػدة لمهسػتقبؿ، كلكىػً يقػدـ العديػد الاحتهالات البديمة، كلا يحاكؿ إظٍا
هف التطكرات الهستقبمية البديمة، كها أىً كصػؼ لحالػة هسػتقبمية هحتهمػة، بهػا فػي ذلػؾ 
ات لا تٍػػػدؼ إلػػػى تقػػػديـ كصػػػؼ  هسػػػار التىهيػػػة الهػػػؤدم إلػػػى ٌػػػذا الهكقػػػؼ، كالسػػػيىاريكٌ

لهسػتقبؿ هحتهػؿ،  كاهؿ لمهستقبؿ، بؿ بالأحرل لتسميط الضكء عمى العىاصػر الهركزيػة
كلفت الاىتباي إلى العكاهؿ الرئيسػة التػي سػتقكد التطػكرات الهسػتقبمية، كيؤكػد العديػد هػف 
ات التػػػػي  ات عمػػػػى أىٍػػػػا بىيػػػػات افتراضػػػػية، كلا تػػػػدعي أف السػػػػيىاريكٌ هحممػػػي السػػػػيىاريكٌ

 )   Victor,2019 يىشئكىٍا تهثؿ الكاقع. (
ات الهستقبمية ل هكاجٍة التحػديات طكيمػة الأجػؿ التػي تتسػـ كغالبنا ها تيستخدـ السيىاريكٌ

بعػػػدـ اليقػػػيف كالتعقيػػػد؛ كتسػػػاعد فػػػي استكشػػػاؼ هسػػػارات هسػػػتقبمية بديمػػػة هختمفػػػة، لػػػذلؾ 
يهكػػػػػف أف تكػػػػػكف أداة هفيػػػػػدة لػػػػػدعـ السياسػػػػػات كالعهػػػػػؿ هػػػػػف أجػػػػػؿ الاسػػػػػتداهة، خاصػػػػػة 

ات التىبؤية، كالاستكشافية، كالهعيارية.       et al.2017) & (Eleonore السيىاريكٌ
  Time Series Methodsطرؽ السلبسؿ الزمنية ، 

ى هف الطرؽ التي لا تقكـ عمى ىهاذج "سببية"، كتعبر عف سمكؾ الهتغير أك  كٌ
ى تشهؿ طرؽ كىهاذج تتفاكت هف  الهتغيرات هكضع الاٌتهاـ كفؽ "ىظرية" ها، كٌ
ة حيث التعقيد ككـ الهعمكهات الهسبقة الهطمكبة، هىٍا ىهكذج الخطكة العشكائي

Random Walk Model  كهىٍا طرؽ إسقاط الاتجاي العاـ ،Trend 
Extrapolation  بالهتكسطات الهتحركة، كتحميؿ الاىحدار، كهىٍا أساليب تفكيؾ

السلبسؿ الزهىية لمتىبؤ بالتغيرات الهكسهية، كهىٍا طرؽ التهٍيد الأسى لمسلبسؿ 
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سؿ الزهىية هثؿ ىهاذج " الزهىية، كالطرؽ الهعتهدة عمى الىهاذج الإحصائية لمسلب
 )   ُٕ،  ََِْ  العيسكم، حيىكىز".( -بككس 

 السير الذاتية المستقبمية : 
تٍدؼ ٌذي الطريقة التي تسهى أيضان تخيؿ الهستقبؿ، إلى إىشاء تخيلبت فردية، كجهع 
آراء الىاس حكؿ الهستقبؿ كدراستٍا في دراسة الهستقبؿ الجهاعي، كتكقعات الشعكب 

ا هؤشران ٌاهان للؤٌداؼ الهحتهمة كالههكىة، كالاتجاٌات التي يهكف أف كآرائٍا باعت بارٌ
تؤثر عمى تصرفات الىاس؛ كبالتالي تكجيً الهستقبؿ، كيتـ إجراء هثؿ ٌذا البحث 
كدراسة الهستقبؿ عمى هستكييف، الهستكل الجهاعي، كالهستكل الفردم، يدرس 

ير هستقبؿ جيد لمهجتهع، في الهستكل الجهاعي الهجتهع ككؿ، كيحاكؿ تخيؿ كتطك 
ات لمحياة الشخصية،  حيف أف تشكيؿ الهستقبؿ الهىشكد لمفرد يطكر أفضؿ السيىاريكٌ
كغالبان ها يتـ تطبيقً عمى الهعمهيف كالطلبب في الهؤسسات التعميهية بٍدؼ التعرؼ 
ـ  عمى رؤيتٍـ لمظركؼ الاجتهاعية، كالاقتصادية، كها إذا كاىكا يفكركف في أدكارٌ

    (Snjezana, &  Kristina.2022) ستقبمية.اله
 معكقات الدراسات المستقبمية :  -5

تعاىي الدراسات الهستقبمية كحقؿ جاهعي جديد ىسبيان العديد هف الهعكقات التي تقؼ 
حائلبن أهاـ تفعيمٍا كالاستفادة هف أساليبٍا كهىٍجياتٍا في البحكث التربكية، كلعؿ هف 

 يهكف رصدٌا في ٌذا الهجاؿ ها يمي :   أبرز ٌذي الهعكقات التي 
 غياب الرؤية المستقبمية في بنية العقؿ العربي :

 َُِٕ) ، (عبدالسلبـ، بكزيرة، ٕٓ،  َُِٔتشير العديد هف الدراسات (فارح، 
) ، لغياب الرؤية الهستقبمية في بىية العقؿ العربي، كطغياف الىظرة السمبية ْْْ،

ات" الهكركثة، كشيكع أىهاط التفكير داخؿ لمهستقبؿ في ثقافتىا العربية  كسيطرة "التابكٌ
 العربي السؤاؿ الصىدكؽ كالاطهئىاف للؤفكار الهٍيهىة " كسابقة التجٍيز" ، كييطرح

كالفكرية  السياسية الهطالب هف كبجهمة عضكية بالتاريخ علبقة في لمهستقبؿ
 كآلياتً كدلالاتً ٍزتًأج كؿ في العربي ارتباط الفكر كالحضارية، كيؤكد الكاقع ضعؼ
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 كتقىيةن  كعمهان  كاجتهاعان كتاريخان  كفمسفةن  كسياسةن  كاقتصادان  كفىان  أدبان  كتياراتً كتصكراتً
 لـ ثىائيات إشكاليات أك تؤثثٍا ظمٌت لمهستقبؿ العربي الفكر أسئمة بالهستقبؿ ،  كأفٌ 

 لتقميد،ا/الحداثة قبيؿ كتاريخيان هف كسياسيان  هعرفيان  بعد فيٍا الحسـ يقع
الديهقراطية، /الاستبداد التبعية،/الاستقلبؿ التأخر، /التقدٌـ الأصالة،/الهعاصرة

ي/العقؿ الآخر،/الأىا  عىاصر كؿ تهس هترابطة شهكلية ٌيكمية إشكاليات الىقؿ، كٌ
العربي، كها كقع العقؿ العربي  الكياف في كالجهعية الفردية كالتفكير كالعلبقات الحركة

 هتضاربة ثىائيات هأزؽ في كأقحهتً أرٌقتً عبر التاريخ التي لجدلياتا فريسة جهمة هف
 كالهجتهع، السمطة كالسياسة، جدلية الديف جدلية كالخارج، الداخؿ جدلية :هف قبيؿ
 .  كالتاريخ الثقافة جدلية

 التربية العربية كاستشراؼ المستقبؿ : 
ياغة الرؤية الهستقبمية ) إلى قصكر التربية العربية عف صٔٗ، ُٕٗٗأشار (هدبكلي، 

كفؽ هىطمقات كركائز كهىٍجيات هتسقة هع خصكصية التجربة العربية هستكعبة 
لهعطيات السياؽ العالهي كتكجٍاتً، كأف التربية العربية كالتعميـ العربي يٍهلبف البعد 
الهستقبمي، فلب تتضهف أٌداؼ التعميـ أك أىظهتً أية إشارة إلى " الإعداد لمهستقبؿ" إلا 
ها ىدر، كها أكدت ىتائج الدراسات التي عيرضت في الحمقة الدراسية لقادة الفكر 
التربكم العربي الهتخصصيف في هجاؿ الدراسات الهستقبمية (الهىظهة العربية لمتربية 

، تكىس ، ) أف التربية العربية الهستقبمية هطالبة بإيجاد ِٕ، ُٕٗٗكالثقافة كالعمكـ
كساب الهتعمهيف قيـ حمكؿ هلبئهة لتضهيف البعد ا لهستقبمي في الهىاٌج الدراسية، كا 

استشراؼ الهستقبؿ، بها يضهف لٍـ القدرة عمى التفكير الىقدم؛ الذم يهكىٍـ هف 
هكاجٍة الغزك الثقافي كالقيهي؛  هها يتطمب هف الأىظهة التربكية العربية فٍهان جديدان 

حثان كتىقيبان لتحديد الهسار للؤسس العمهية التي تقكـ عميٍا العهمية التربكية، كب
يجاد البدائؿ الفعالة التي تضهف تطكير جهيع  الهستقبمي لهىظكهة التربية كالتعميـ، كا 
ا تطكيران ىكعيان هستهران، كجعمٍا ىظاهان هتكاهلبن هع سائر هقكهات الىظاـ  عىاصرٌ

 الاجتهاعي كالاقتصادم الشاهؿ.
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ى خمك هحتكم بعض الهىاٌج ) إلٕٔٓ، َُِٓفيها أشارت دراسة (عبدالقادر، 
الدراسية هف أبعاد الهستقبؿ الهتهثمة في الهعارؼ كالهٍارات كالقيـ الهستقبمية كالتفكير 
عداد الهتعمهيف  كالكعي باستشراؼ الهستقبؿ؛ الأهر الذم يحتـ عمى الهعىييف بالتربية كا 

رات كالكعي البحث عف الأساليب العمهية الهىاسبة لإكسابٍـ الهعارؼ كالقدرات كالهٍا
باستشراؼ الهستقبؿ، بؿ أصبح هف الضركرم أف يدخؿ البعد الهستقبمي بشكؿ عاـ 
في تصهيـ الهىاٌج الدراسية كهحتكاٌا، كأف يككف تعميـ الهستقبؿ جزءنا أساسيان هف 

 تفكير الأفراد الهتعمهيف.
 البعد أك المنظكر الزمني في العمكـ الاجتماعية كالتربكية : 

هػػاع كالتربيػػة جػػؿ جٍػػدٌـ عمػػى استكشػػاؼ الكاقػػع هػػف أجػػؿ التكصػػؿ صػػب عمهػػاء الاجت
لمقكاىيف الىاظهة لمهجتهع، كالتىبؤ الىظرم بهستقبؿ ظػكاٌر اجتهاعيػة كتربكيػة هحػدكدة، 
دكف الاٌتهػاـ بتػػداخؿ التػأثيرات الهتبادلػػة هػػع الظػكاٌر غيػػر الاجتهاعيػة كالتربكيػػة، كهػػا 

ي إىتػػػاج الهعرفػػػة بكصػػػفً خطابػػػان يطغػػػى الخطػػػاب الهحػػػافظ عمػػػى حػػػدكدي كالهػػػتحكـ فػػػ
تاريخيػػان يػػدفعٍا لتثهػػيف الهاضػػي كالحاضػػر ربهػػا أكثػػر بكثيػػر هػػف إدراؾ قيهػػة الهسػػتقبؿ 

  )َِ، ََِْكأٌهيتً. (هكراف،
كههػػا ييلبحػػظ عمػػى الدراسػػات السسػػيكلكجية كالتربكيػػة الإهبريقيػػة اسػػتىادٌا إلػػى هلبحظػػة 

لبتحديػػػد الػػػدقيؽ لحقبػػػة الحاضػػػر الظػػػكاٌر الاجتهاعيػػػة فػػػي الكاقػػػع، عمػػػى الػػػرغـ هػػػف ال
كتهييػػػزي هرحميػػػان عػػػف الهاضػػػي كالهسػػػتقبؿ، كهػػػا تسػػػتىد السسػػػيكلكجيا الىظػػػر إلػػػى الػػػزهف 
الهاضي الاجتهاعي بكصفً كعػاءن حػاهلبن لمتجػارب كحافظػان لأفعػاؿ الإىسػاف، بيىهػا تيعػد 

ً إلا دراسة الهستقبؿ فيٍهػا هسػككىان بػالغهكض كاللبيقػيف، كلا يهكػف إضػاءتً كالىظػر إليػ
ىجازىػػػا فػػػي  كيتىػػػا كا  عبػػػر إسػػػقاطات الهاضػػػي كالحاضػػػر كالهسػػػتقبؿ، أم بػػػيف تاريخىػػػا كٌ
دراكىػػػػػػا كتركيزىػػػػػػا كفٍهىػػػػػػا فػػػػػػي الحاضػػػػػػر كخططىػػػػػػا كهشػػػػػػركعاتىا كأٌػػػػػػدافىا  الهاضػػػػػػي كا 
الهسػػتقبمية، فػػلب تػػؤثر آهػػاؿ الهسػػتقبؿ كهخاكفػػً فػػي الهاضػػي فحسػػب، كلكىٍػػا يهكػػف أف 

 )ّْ،  ََُِاضية .( لا لا ىد، تدفع الهرء إلى الىظر في خبراتً اله
 قمة الاىتماـ بالبُعد المستقبمي في الدراسات كالبحكث التربكية  :
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)  بعد تحميؿ هحتكل هجهكعة هف البحكث التربكية َُِٕأشارت دراسة (الذيباىي، 
 –هصر  –الأردف  –الصادرة عف هجلبت عمهية هحكهة بالدكؿ التالية (السعكدية 

ـ، إلى  َُِْإلى  َُٖٗتكىس ) هابيف أعكاـ  –زائر الج –البحريف –الككيت 
ضعؼ إىتاج بحكث الدراسات الهستقبمية في البمداف العربية بشكؿ عاـ، كأف أكثر 
ات ،أها  أساليب الدراسات الهستقبمية الهستخدهة في البحكث التربكية أسمكب السيىاريكٌ

سة الهستقبؿ في ) فقد  أكدت أف استخداـ أساليب دراََِِدراسة (عمى ، كليد ،
) أف َُِٕبحكث الطفؿ جاء بهستكل ضعيؼ، كتؤكد دراسة (الطكيؿ، ىاصر 

هخرجات الدراسات الهستقبمية العربية الفردية كالجهاعية ذات ىتائج هحدكدة تجاي 
قدرتٍا عمى استشراؼ الهستقبؿ، كتكقع التطكرات الهستقبمية لمظكاٌر كالقضايا التي 

ترشيد التحكلات الهجتهعية، كقد تضهىت جهمة هف  تىاكلتٍا، كهدل هساٌهتٍا في
الفجكات الهعرفية كالهىٍجية، بالإضافة لضعؼ قدرتٍا عمى بمكرة خيارات هستقبمية 

 قريبة هف الكاقع. 
بالإضافة لها سبؽ فٍىاؾ جهمة هف الإشكاليات كالهعكقات التي تكاجً إجػراء الدراسػات 

ػػػا : ضػػػعؼ تهكيػػػؿ الدراسػػػا ت الهسػػػتقبمية، كقمػػػة الهراكػػػز الجاهعيػػػة الهسػػػتقبمية هػػػف أبرزٌ
الهتخصصة، كعزكؼ بعض الباحثيف عف الدراسات الهستقبمية فػي هجػاؿ التربيػة، كقػد 
يرجػػع ذلػػؾ إهػػا لغمبػػة التكجػػً الكهػػي كالفمسػػفة الكضػػعية كسػػٍكلة إجػػراء البحػػكث الكهيػػة، 

هػػػا هػػػا للئشػػػكاليات الهعرفيػػػة كالهىٍجيػػػة الهرتبطػػػة بالدراسػػػات الهسػػػتقبمية، كا  لحاجتٍػػػا  كا 
(حسػيب،  لكثير هف الجٍد كالكقت عىد استخداـ كتطبيؽ أدكاتٍا خاصة أسػمكب دلفػام.

 )ّٖٓ، َُِٗسحر، 
 المحكر الثاني : البحث التربكم أىميتو ككاقعو : 

يعػػػػد البحػػػػث التربػػػػكم هجػػػػالان هػػػػف هجػػػػالات البحػػػػث العمهػػػػي يٍػػػػتـ بهعالجػػػػة الهشػػػػكلبت 
ههكىة كهىاسػبة لٍػا، كهػا يهكػف أف ييسػٍـ كالقضايا التربكية، بٍدؼ الكصكؿ إلى حمكؿ 

فػػي رسػػـ السياسػػة التربكيػػة كتػػكفير البياىػػات كالهعمكهػػات اللبزهػػة لصػػىع القػػرار التربػػكم 
ثػراء الهعرفػة كتكظيفٍػا لحػؿ  بطريقة رشػيدة، كيهٍػد لعهميػات التغييػر كالتجديػد التربػكم كا 
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تكجيًٍ، كضبط سمككً، الهشكلبت. كلأف البحث التربكم يتىاكؿ تعميـ الإىساف كتثقيفً ك 
كتفسػػير تصػػرفاتً؛ فإىػػً يحتػػؿ هكػػاف الصػػدارة بػػيف البحػػكث العمهيػػة بأىكاعٍػػا الهختمفػػة 

 )ِّ، ُٖٖٗ(عاقؿ، فاخر ،
مػػػػة الأكلػػػػى هػػػػا يعاىيػػػػً هػػػػف  هشػػػػكلبت  ف الهتأهػػػػؿ لكاقػػػػع البحػػػػث التربػػػػكم يػػػػدرؾ لمكٌ كا 

ػا:   افتقػاري لفمسػفة كاضػحة الهعػالـ تكجػً كافػة الهها رسػات الهتعمقػة كهعكقات هػف أبرزٌ
بً، كغيػاب رؤيػة فكريػة حاكهػة تضػبط حركػة البحػث التربػكم تسػتىد عمػى دراسػة الكاقػع 
كفٍهً كىقدي، كتقديـ تصكرات كرؤية كاضحة لهسػتقبمً، كتضػطمع بػدكر ىقػدم كتحميمػي 
يهكػػف أف ىصػػؼ جاىبػػان هىػػً بأىػػً هعرفػػي، كبػػدكر تىسػػيقي بػػيف هعطيػػات العمػػكـ التربكيػػة 

ربيػػػػػة الكاقعيػػػػػة الهتبايىػػػػػة، كبػػػػػدكر تػػػػػكجيٍي عػػػػػف طريػػػػػؽ تعػػػػػرؼ الهختمفػػػػػة كجكاىػػػػػب الت
الاتجاٌػػػػات التػػػػي يشػػػػير إليٍػػػػا تحميػػػػؿ الكاقػػػػع التربػػػػكم كالاجتهػػػػاعي فػػػػي هسػػػػيرتً ىحػػػػك 

ذا غاب الإطار الهرجعي  أم الفمسفة  -الهستقبؿ، كالكشؼ عىٍا كتحديدٌا كتأييدٌا، كا 
تخػبط كالعشػكائية كالاجتٍػادات كالرؤية الهستقبمية أصبح الباب هفتكحػان أهػاـ ال -التربكية

، َُِٓالفرديػػة، كهػػف ثػػـ التعثػػر فػػي تحقيػػؽ الأٌػػداؼ كالتطمعػػات الهأهكلة.(الدٌشػػاف، 
ِٓ( 

) البحػث التربػكم بػالجهكد كعػدـ الابتكػار، كالغيػاب الشػاهؿ َُِْكقد كصؼ شػهيعة (
ت لمتخطػػيط الاسػػتراتيجي الهبىػػي عمػػى الرؤيػػة الهسػػتقبمية، كالتراجػػع الكاضػػح فػػي الدراسػػا

الهستقبمية، كغياب تىسيؽ الجٍكد العمهية كالتربكيػة بػيف البمػداف العربيػة، كغيػاب الحػس 
)، كعمى الرغـ هف الكـ الٍائؿ ّٔالعمهي الاستراتيجي في بىاء الهشاريع التربكية.(ص.

هف البحكث التربكية، التػي تػتـ فػي الجاهعػات الهصػرية كهراكػز البحػكث، إلا أف العائػد 
ٍا عمػػى تطػػكير الأداء التربػػكم كتحسػػيف ىكعيػػة التعمػػيـ كهحتػػكاي لا هىٍػػا هػػف حيػػث قػػدرت

 ) ََُِزاؿ هحدكدان  .( الخكيت كبدكم، 
فقػد عػػاىي البحػػث التربػػكم الكثيػػر هػػف السػمبيات كخاصػػة هػػا يحػػدث هػػف تسػػطيح كعجمػػة 
كتكػرار كىقػػؿ، كافتقػػار لمهػػىٍج الهلبئػػـ، كغهػكض الهفػػاٌيـ كاضػػطرابٍا، كالاىفصػػاؿ عػػف 

كغيػػػاب الرؤيػػػة الهسػػػتقبمية؛ ههػػػا قمػػػؿ هػػػف هقدرتػػػً عمػػػى أف يكػػػكف طاقػػػة  حركػػػة الكاقػػػع،
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)، بالإضػػافة ِّ، ُٓٗٗتحريػػؾ لكاقػػع التعمػػيـ ىحػػك الأفضػػؿ.( عمي،سػػعيد إسػػهاعيؿ، 
إلػػػػػى غيػػػػػاب الأطػػػػػر الىظريػػػػػة التربكيػػػػػة الجػػػػػادة الهتعهقػػػػػة، كضػػػػػعؼ التكػػػػػكيف العمهػػػػػي 

الشػػػكمية كالتكػػػػرار كالتخصػػػص لمبػػػاحثيف، ضػػػعؼ الالتػػػزاـ بأخلبقيػػػات البحػػػث العمهػػػي، 
كالىظػػػػرة الجزئيػػػػة لمظػػػػاٌرة التربكيػػػػة فػػػػي كثيػػػػر هػػػػف الأحيػػػػاف، غيػػػػاب الهػػػػدارس الفكريػػػػة 

 ) ََُِالتربكية، كغياب الرؤية الهستقبمية لكاقع التعميـ.(الىاقة، 
 : المحكر الثالث: دكر الدراسات المستقبمية في تطكير البحث التربكم 

بمية في تطكير البحث التربكم؛ الأهر الذم يتىاكؿ ٌذا الجزء دكر الدراسات الهستق
يىعكس بدكري عمى هدل قدرة البحث التربكم عمى تحسيف العديد هف الههارسات التي 
ا كالهساٌهة في علبج  تتـ في الكاقع التعميهي بالهؤسسات التربكية الهختمفة، كتطكيرٌ

، الهستقبمية هشكلبتٍا، فإذا كاف ثهة قاسـ هشترؾ يستغرؽ كافة الأعهاؿ كالدراسات
فربها يككف "التعميـ"؛ حيث تيعكؿ عميً الهجتهعات كثيران في بىاء ىٍضتٍا كتكجٍاتٍا 
الهستقبمية، كحيث ييسٍـ في إعداد الإىساف ذم الىظرة الهستقبمية الهزكد بالقدرات 
كالهٍارات التي تهكىً هف التعاهؿ هع هستقبؿ لـ يكلد بعد، كلكي تؤدم البحكث 

ا  ا الىقاط التربكية دكرٌ في بىاء الهستقبؿ التعميهي، فإىً يىبغي أف تضع في اعتبارٌ
  التالية :   

إف فٍـ الهستقبؿ ليس هجرد أحلبـ كتهىيات كلا يتكقؼ عمى إرادة الفرد أك الهجتهع، -
لكىً يتكقؼ عمى العكاهؿ البيئية التي لا يهكف السيطرة عميٍا بشكؿ كاهؿ، أك التحكـ 

ف يجب فٍهٍا كالتعاهؿ هعٍا بىجاح، فٍىاؾ عكاهؿ هكضكعية فيٍا عمى الإطلبؽ، كلك
كأخرل ذاتية، فالهكضكعية ٌي هجهكعة هتىكعة هف القكل البيئية التي يجب أف 
تتعاهؿ هعٍا أم صكرة لمهستقبؿ هف أجؿ هستقبؿ أفضؿ، فلب يهكف تجاٌؿ ٌذي 

التعاهؿ العكاهؿ أك التخمص هىٍا، بؿ يجب فٍهٍا كدراستٍا كتطكير استراتيجيات 
ا كاستخداهٍا، كيقع في دائرة ٌذي العكاهؿ فٍـ الهرء لمهجتهع كهاٌيتً  هعٍا كاختبارٌ
كها الذم يسببً التغيير؟ كها هكاىع التغيير؟ كها الجكاىب سريعة التغيير في الهجتهع؟ 
كها العكاهؿ أك الجكاىب التي تتسـ بهقاكهة التغيير؟، كهف ٌىا يقع الدكر الأكبر عمى 
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لتربكية الهستقبمية أف تقكـ برصد الكاقع كفٍهً كالتعرؼ عمى هتغيراتً البحكث ا
 كهىطمؽ لكضع تصكر كرؤية لمهستقبؿ. 

إف الهتغيرات الحادة التي يىطػكم عميٍػا الهسػتقبؿ كهػا يفرضػً هػف تحػديات أحػدثت  - 
ػػػا كهؤسسػػػاتٍا  بالضػػػركرة ٌػػػزات عىيفػػػة فػػػي هىظكهػػػة التربيػػػة: فمسػػػفتٍا كسياسػػػتٍا كدكرٌ

كأسػػػاليبٍا؛ ههػػػا يفػػػرض عمػػػى التربيػػػة كالتربػػػكييف ضػػػركرة إعػػػادة الىظػػػر فػػػي  كهىاٌجٍػػػا
يجػػػاد  هسػػػؤكلياتٍـ كطػػػرقٍـ فػػػي تٍيئػػػة الأجيػػػاؿ الىاشػػػئة، كاستشػػػراؼ آفػػػاؽ الهسػػػتقبؿ، كا 
صػػػيغة هقبكلػػػة هتكازىػػػة لمىظػػػاـ التربػػػكم باعتبػػػار أف التخطػػػيط التربػػػكم السػػػميـ يقتضػػػي 

،  ََِٕعهميػػػة التعميهيػػػة. (عبػػػدالعاطي، تطػػػكيران هتكازىػػػان كهتفػػػاعلبن لجهيػػػع عىاصػػػر ال
ُْ( 
إف هٍهة البحث التربكم اليكـ ليست تفسير الكاقػع فحسػب، بػؿ العهػؿ عمػى تطػكيري، - 

كلا يتـ ذلػؾ بػدكف ىشػاط ىقػدم هخمػص يتهيػز بشخصػية ىاقػدة هتهيػزة، كليسػت هتحيػزة، 
الخطػػط تعبػػر عػػف ٌكيػػة الهجتهػػع كظركفػػً الثقافيػػة كالاجتهاعيػػة كالاقتصػػادية، كترسػػـ 

الهسػػػتقبمية فػػػي ضػػػكء هعطيػػػات الكاقػػػع، كلعػػػؿ الاتجػػػاي الىقػػػدم الػػػذم ىىشػػػدي فػػػي بحكثىػػػا 
التربكية هحاكلة لتأصيؿ العمهية كالهكضكعية في حقؿ التربية الذم طالها حفؿ خطابػً 
العمهي بالخطابية كالضػبابية كتشػبعت ههارسػاتً بالفرديػة الكصػفية الهسػطحة كاعتهػدت 

التخصصػػػات العمهيػػػة الهىضػػػبطة كالىقػػػؿ الهشػػػكي لٍػػػا.(زاٌر ، أدبياتػػػً عمػػػى هػػػا أىتجتػػػً 
ُْٗٗ ،ُْ( 

إف البحث التربكم ها لـ يأت بحمكؿ إبداعية تيسػٍـ فػي استشػراؼ الهسػتقبؿ، كتكػكيف - 
ها ييطمؽ عميً "البصهة العربية" في إىتاج كىشر كتكزيػع الهعرفػة، كاسػتحداث هعالجػات 

يرات لػػـ يمتفػػت إليٍػػا هػػف قبػػؿ، فسػػكؼ يػػتـ جديػػدة كرؤل هسػػتقبمية لػػـ يسػػبؽ إليٍػػا، كتفسػػ
تذكيب العقؿ البحثي كتىهيط البحث التربكم بطريقة تجر إلى الكراء بدلان هػف أف تػدفعىا 
إلى الأهاـ؛ الأهػر الػذم يػؤدم إلػى زيػادة كاىتشػار ظػاٌرة التقميػد ك"الاستىسػاخ" كالاتبػاع 

عمػػػي، سػػػعيد إسػػػهاعيؿ، كتقمػػػيص دائػػػرة الإحاطػػػة الهعرفيػػػة كالابػػػداع كالتهيػػػز العمهػػػي. (
َََِ ،ْ( 
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لا يىبغػػي أف يكػػكف الٍػػدؼ هػػف البحػػث فػػي الظػػكاٌر التربكيػػة ٌػػك "اكتشػػاؼ" الكضػػع  -
الحػػػػػالي فقػػػػػط، كلكػػػػػف يجػػػػػب أف تٍػػػػػدؼ إلػػػػػى تغييػػػػػر الههارسػػػػػات التعميهيػػػػػة كتحسػػػػػيىٍا 
باستهرار، كلا يهكػف استكشػاؼ أك تفسػير هعظػـ القضػايا التربكيػة الهسػتقبمية هػف خػلبؿ 

عدديػػػػػة كالتحمػػػػػيلبت الرياضػػػػػية كحػػػػػدٌا، ٌػػػػػذا لا يعىػػػػػي أىػػػػػً يجػػػػػب تجىػػػػػب الهؤشػػػػػرات ال
الهؤشرات الإحصائية في البحث التربكم، كلكف يتـ التأكيد عمى أىً بدكف أم هؤشػرات 
ىػػػا يهكػػػف لمدراسػػػات  ىكعيػػػة لا يهكػػػف استكشػػػاؼ ظػػػاٌرة تربكيػػػة كاحػػػدة بشػػػكؿ كاهػػػؿ، كٌ

كف بهثابة ىقطة اىطلبؽ لإىتاج بحكث الهستقبمية بأساليبٍا الكهية كالكيفية تحديدان أف تك
إبداعيػػة كهثيػػرة للبٌتهػػاـ بٍػػدؼ تحفيػػز خيػػاؿ الهسػػتقبؿ التعميهػػي، كالسػػعي ىحػػك تحقيػػؽ 

 ) (Snjezana  &  Kristina,2022 هستقبؿ تعميهي أفضؿ. 
كبناءن عمى ما سبؽ يمكف لمدراسات المستقبمية أف تُسيـ في تطكير البحث التربػكم، 

 حسينو كتطكيره مف خلبؿ النقاط التالية : كالكاقع التعميمي كت
 التخطيط الاستراتيجي لمتعميـ : 

إف الهعالجػػػػة التربكيػػػػة فػػػػي دراسػػػػات التخطػػػػيط لقضػػػػايا "الهسػػػػتقبؿ" هثػػػػؿ عػػػػدـ اليقػػػػيف، 
ات كالتىبػػؤات الهسػػتقبمية، غالبنػػا هػػا تكػػكف  كالتغييػػر، كالاختيػػار الاسػػتراتيجي كالسػػيىاريكٌ

ػا، فالهسػتقبؿ ٌػك هٍهمة أك هتجاٌمة، في حيف أف ا لهستقبؿ الأفضؿ قد يككف ٌدفنا دائهن
هحػػػكر التخطػػػيط بشػػػكؿ كاضػػػح لدرجػػػة أف الهػػػربيف كالههارسػػػيف التخطيطيػػػيف عمػػػى حػػػد 
سػػكاء يىسػػكف أىىػػا بحاجػػة إلػػى تعمػػـ كيفيػػة التفكيػػر، كاتخػػاذ قػػرارات بشػػأف الهسػػتقبؿ بثقػػة 

 -ا هػع الهسػتقبؿ كشجاعة، فالتخطيط لمتعميـ يحتاج إلػى الاىخػراط بشػكؿ أكثػر كضػكحن 
إذا كػػاف يرغػػب فػػي الاحتفػػاظ بأٌهيتػػً الاسػػتراتيجية  -كخاصػػة الهسػػتقبؿ طكيػػؿ الأجػػؿ 

 ,Robert)لصاىعي السياسات، كالاحتراـ هف الهجتهع، كالهشاركة في حػؿ هشػكلبتً. 
 2012)    

كتأسيسػػػان عمػػػى هػػػا سػػػبؽ فػػػإف التخطػػػيط يجػػػب ألا يىحصػػػر فػػػي تأٌيػػػؿ القػػػكل العاهمػػػة 
عػػػدادٌا لسػػػكؽ العهػػػؿ كهػػػا تػػػرم بعػػػض الهىظػػػكرات الاقتصػػػادية الضػػػيقة، بػػػؿ يصػػػبح  كا 

عهمية إىهاء هتكاهؿ لمطاقات البشرية كهيان ككيفيان، كرفع هستكياتٍا كتكجيٍٍا ىحك حياة 
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أفضػػػؿ، فػػػي إطػػػار تىهيػػػة شػػػاهمة لمهجتهػػػع هىسػػػجهة هػػػع هػػػا أصػػػبح يػػػدعى بػػػػػػ " التىهيػػػة 
سػػػتقبؿ يقتضػػػي هػػػف الىاحيػػػة الفكريػػػة البشػػػرية الشػػػاهمة كالهسػػػتداهة"، لػػػذا فػػػالتخطيط لمه

 )ٖٓٓ، َُُِكالهىٍجية أف يقكـ بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  : (عمكض ، 
تحديد ىهاذج كأطر إرشادية (براديهيات) تستهد هرجعيتٍا هف قيـ الهجتهع كقىاعاتً -

كرؤاي لمعالـ، كبالتالي تعتبر الكسيمة كالأداة الهؤطرة لتفكيري ككعيً، هع ضركرة ربط 
 ىهاذج بهىظكر عقلبىي كعمهي لمزهف هاضيان كحاضران كهستقبلبن.ٌذي ال

الاعتهاد عمى هعطيات كاقعية همهكسة لكضع الفرضيات كطرح الأسئمة ككضع -
ات لهعالجة كرصد الكاقع كالتخطيط لمهستقبؿ.  السيىاريكٌ

الاستفادة في إطار حدكد هعيىة هف ىهاذج كتجارب الهجتهعات الأخرل؛ كذلؾ -
ا بكعي ىقدم كاضح، كالاعتهاد في تكقع الهستقبؿ كالتخطيط لً عمى بٍدؼ استثه ارٌ

 الدراسات العمهية الهعهقة.   
 تطكير المناىج كطرؽ التدريس  : 

إف التعميـ في قمب الهستقبؿ، كالتعمـ ٌػك الهسػار الػذم سػيخرج هىػً الإىسػاف الجديػد،   
التػي سػتعد الطػلبب لٍػذا كلذلؾ فإف دكر هصههي الهىاٌج التعميهية ٌك إتاحػة الفػرص 

الهسػػػتقبؿ، كهػػػع ذلػػػؾ فػػػلب يػػػزاؿ تصػػػهيـ الهىػػػاٌج يؤكػػػد عمػػػى اختزاليػػػة الهعرفػػػة كالفٍػػػـ 
كالقدرات هف أجؿ تكفير رأس الهاؿ البشػرم الهطمػكب فػي اقتصػاد هػدفكع بالىيكليبراليػة، 
كهف ٌىا يجب أف يككف السؤاؿ الهطركح عمى أهاـ هصػههي الهىػاٌج اليػكـ ٌػك هػا إذا 

البشػػػر  -ىٍج الػػػذم يػػػتـ تصػػػهيهً يػػػكفر قيهػػػة كافيػػػة فػػػي هسػػػتقبؿ الهتعمهػػػيف   كػػػاف الهػػػ
، بعبػػارة أخػػرل ٌػػؿ تػػـ تصػػهيـ الهىػػاٌج لتكػػكف ذا صػػمة بعػػالـ -الجػػدد فػػي العػػالـ الجديػػد

 (Ray  ,&  Alexa. 2021)الهاضي أـ بعالـ الهستقبؿ. 
اٌيـ كأدكات أف الصكرة الهثالية في التعميـ ٌي تقديـ هف ( Slaughter, 2002)كيرل 

دهػػػػج التفكيػػػػر الهسػػػػتقبمي فػػػػي تػػػػدريب  -هسػػػػتقبمية فػػػػي جهيػػػػع أىحػػػػاء الهػػػػىٍج الدراسػػػػي 
كربػػػػط أطػػػػر الهىػػػػاٌج بسػػػػياقٍا الأكسػػػػع كطكيػػػػؿ الأهػػػػد،  -الهعمهػػػػيف كالتطػػػػكير الهٍىػػػػي 

كاسػتخداـ الأسػاليب الهسػػتقبمية فػي التخطػيط لمهػػىٍج الهدرسػي،  كتعزيػز دكر الدراسػػات 
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ج التعمػػػيـ هػػػف أجػػػؿ تطػػػكير هىػػػاٌج هىظهػػػة لمتفكيػػػر فػػػي الهسػػػتقبمية فػػػي تحسػػػيف هىػػػاٌ
الهسػػػتقبؿ، فقػػػد أصػػػبح التفكيػػػر الهسػػػتقبمي كالتكقػػػع كالتخطػػػيط لمهسػػػتقبؿ هطمبػػػان أساسػػػيان 
كهٍػػػارة هركزيػػػػة يجػػػب أف يتهتػػػػع بػػػً كػػػػؿ طالػػػب عمػػػػى غػػػرار هٍػػػػارات القػػػراءة كالكتابػػػػة 

 كالرياضيات. 
هػػػا تركػػػز عهميػػػة التػػػدريس فػػػي جهيػػػع هسػػػتكيات ال تعمػػػيـ عمػػػى تػػػدريس الأحػػػداث كغالبػػػا ن

الهاضػػػية كالحاضػػػرة، كلا يركػػػػز سػػػكل القميػػػػؿ جػػػدان عمػػػى التػػػػدريس لمهسػػػتقبؿ، كلا تتػػػػرؾ 
سػقاط الهعرفػة كالهٍػارات الهكتسػبة  هساحة كافيػة لأشػكاؿ هختمفػة هػف رؤيػة الهسػتقبؿ كا 

 (Snjezana  & Kristina.2022 في الأحداث الهستقبمية بٍدؼ التفكير كالتطكير.
 ( 

ػػا ىقػػدينا كعمػػى هػػ دل العقػػد الهاضػػي طػػكر عػػدد هػػف الهسػػتقبمييف التربػػكييف الرئيسػػييف ىٍجن
لهػػا يػػركف أىػػً تػػداعيات تربكيػػة للبسػػتجابات الهزعجػػة لمشػػباب الغربػػي لهسػػتقبمٍـ، تقػػدـ 
التكٍىات الىقدية حػكؿ الأشػكاؿ البديمػة لمتعمػيـ بعػض التكصػيات الكاضػحة حػكؿ إعػداد 

لتغير كغير هؤكد، هع هراعاة احتياجػات الأجيػاؿ الشباب بشكؿ أفضؿ لهستقبؿ سريع ا
القادهػػػػة، كيكصػػػػي ٌػػػػؤلاء البػػػػاحثكف الهسػػػػتقبميكف بطػػػػرؽ تػػػػدريس أكثػػػػر شػػػػهكلان كتكػػػػاهلبن 
باسػػتخداـ الخيػػاؿ كالتصػػكر كتىهيػػة الهٍػػارات الهسػػتقبمية، كاسػػتخداـ هىٍجيػػات الهسػػتقبؿ 

 )(Jennifer,  & et al.2004لإعداد الشباب بشكؿ أفضؿ لمهستقبؿ. 
كفػػي ضػػكء ذلػػؾ يىبغػػي أف يركػػز التػػدريس حػػكؿ الهسػػتقبؿ عمػػى تػػدريب الطػػلبب عمػػى  

هكاجٍة هعدؿ التغييػر الهتسػارع فػي الهجتهػع، هػف خػلبؿ إرشػادٌـ لاستكشػاؼ القضػايا 
كالهشاكؿ كالفرص الهحتهمة التي تمػكح فػي الأفػؽ، كتعمػيهٍـ الهٍػارات التػي سػيحتاجكف 

ـ عىػػػدها يصػػػبحكف هشػػػاركيف ىشػػػطيف فػػػي تشػػػكيؿ الهسػػػتقبؿ  إليٍػػػا، كتكقػػػع هػػػا يىتظػػػرٌ
الهىشػػػكد، كيىبغػػػي أف تسػػػتجيب الدراسػػػات الهسػػػػتقبمية لمحاجػػػة التػػػي ىشػػػعر بٍػػػا بشػػػػكؿ 
خػػاص فػػي عصػػرىا هػػف التغييػػر السػػريع كالهتقطػػع كالهتػػرابط كالػػذم تفػػاقـ فػػي السػػىكات 

 )(COVID-19 .Anisah, 2022الأخيرة بسبب جائحة 
 مستقبؿ لدل المعمميف كالطلبب : تعزيز التفكير المستقبمي كالكعي بال
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ييعد الكعي الهستقبمي ٌك طريقػة لتطػكير قػدرة الهعمهػيف لمعهػؿ كهفكػريف فػي الهسػتقبؿ، 
تاحػػة  فػػىحف بحاجػػة إلػػى إشػػراكٍـ فػػي الهىاقشػػات حػػكؿ الاتجاٌػػات العالهيػػة كالهحميػػة كا 

جاٌػات الفرصة لٍـ لهىاقشة الشكؿ الذم قد يبػدك عميػً هسػتقبمٍـ الهىشػكد اسػتجابة للبت
الهجتهعيػػة الحاليػػة، فٍػػـ سػػكؼ يػػؤثركف عمػػى صػػياغة السياسػػات بالإضػػافة إلػػى تطػػكير 
ات كػػػػأداة  ههارسػػػػات كثقافػػػػة الػػػػكعي بالهسػػػػتقبؿ، كيهكػػػػف أف يسػػػػاعد تحميػػػػؿ السػػػػيىاريكٌ
صاىعي القرار عمى التفكير في العقكد الهستقبمية الهعقكلة كالهساعدة في تجىػب العقػكد 

   (Peter,2022)ا . الهستقبمية غير الهرغكب فيٍ
أهػػػا بالىسػػػبة لمطػػػلبب فإىػػػً يهكػػػف تعزيػػػز كعػػػيٍـ بالهسػػػتقبؿ هػػػف خػػػلبؿ زيػػػادة هشػػػاركة 
الطػػػػلبب فػػػػي البحػػػػكث الهسػػػػتقبمية، كتطػػػػكير قػػػػيـ كهٍػػػػارات الطػػػػلبب، كتعزيػػػػز هٍػػػػارات 
التفكيػػر التحميمػػي كالىقػػدم، كتهكيػػىٍـ هػػف تصػػكر هسػػتقبؿ بػػديؿ، كتقييهػػً كالعهػػؿ عميػػً، 

سػػػتقبمي لمطػػػلبب فػػػي سػػػياؽ هىاقشػػػة القضػػػايا الاجتهاعيػػػة كالعمهيػػػة كتعزيػػػز التفكيػػػر اله
الهختمفػػػػة كفٍػػػػـ الكضػػػػع الحػػػػالي، كتحميػػػػؿ الاتجاٌػػػػات ذات الصػػػػمة، كتحديػػػػد الػػػػدكافع، 

 ,Slaughter)كاستكشاؼ الهستقبلبت الههكىة كالهحتهمة، كاختيار الهستقبؿ الهفضؿ. 
 2002 )  

ذا كىػػا فػػي أهػػس الحاجػػة لتعمػػيـ الطػػلبب عبػػر ا لتخصصػػات، كتشػػجيعٍـ عمػػى الػػتعمـ كا 
كسػػابٍـ هٍػػارات القػػرف الحػػادم كالعشػػريف  الىشػػط، كتعمػػيهٍـ عػػف طريػػؽ الهشػػركعات، كا 
ػػي ىتػػاج طبيعػػي لمدراسػػات الهسػػتقبمية، فػػإف الدراسػػات الهسػػتقبمية بهثابػػة "الإىقػػاذ" هػػف  كٌ
أجؿ ٌذا، كهف أجؿ تجىب الكقكع في الهشكلبت، فيجب أف يتعمـ الطػلبب بأىفسػٍـ أف 

 الهٍػػػارات الهسػػػتقبمية ٌػػػي فػػػي الكاقػػػع هٍػػػارات البقػػػاء كهفػػػاتيح لعػػػالـ أكثػػػر اسػػػتداهة.
(Gary, 2010) 

 تكقع المشكلبت المستقبمية كالاستعداد ليا : 
يتعػػيف عمػػى البحػػكث التربكيػػة تكقػػع الهشػػكلبت الهسػػتقبمية كهكضػػكعات الهىاقشػػات هػػف 

تٍػػػدؼ أبحػػػاث التعمػػػيـ  أجػػػؿ تطػػػكير الهفػػػاٌيـ، كتكليػػػد الهعرفػػػة فػػػي كقػػػت هبكػػػر، بحيػػػث
الكاعية بالهستقبؿ إلى تحديد التغييرات الهستقبمية الهحتهمة في الهجالات الهختمفة التي 
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ٌي بالفعؿ في دائرة الضكء هف اٌتهاـ الجهٍكر، هثؿ الاتجاٌات فػي هجػالات التكسػع 
  في التعميـ، كتىكيع ٌياكػؿ ىظػاـ التعمػيـ، كتكجيػً الىظػاـ كالهؤسسػات، عػلبكة عمػى ذلػؾ
يجب أف تحاكؿ أبحاث التعميـ الكاعية بالهستقبؿ تحديد الهجالات كالقضايا كالهشكلبت 
التػػي لا تػػتـ هىاقشػػتٍا بشػػكؿ هتكػػرر فػػي الكقػػت الحػػالي، كلكػػف هػػف الهحتهػػؿ أف تكػػكف 
قضايا رئيسة في الهستقبؿ، عمى سبيؿ الهثػاؿ، قػد يكػكف لإضػفاء الطػابع الهٍىػي عمػى 

الهٍف الإدارية كالخدهية كالتقىية الجديدة فػي هؤسسػات التعميـ هف حيث ظٍكر كتكسيع 
التعمػػيـ آثػػاران بعيػػدة الهػػدل فػػي الهسػػتقبؿ كتسػػتحؽ أف تحػػكز اٌتهػػاـ البػػاحثيف فػػي هجػػاؿ 

 (Judit, &et al.2021 )التعميـ . 
أف ٌىػػاؾ دائهػان هفاجػيت فػػي  كفػي ضػكء التغيػرات الهتسػػارعة كالهعقػدة يىبغػي أف ىػدرؾ 

هػف ابتكػارات، أك حػركب، أك تطػكر تكىكلػكجي، أك تغيػرات بيئيػة،  البيئات الاجتهاعية،
ا، كفػي الهقابػؿ غالبػان هػا ىشػعر بخيبػة أهػؿ بشػأف ٌػذا الىػكع هػف عمػـ الهسػتقبؿ  أك غيرٌ
ات الهسػػتقبمية الهفاجئػػة، كلكىػػً يقتصػػر عمػػى التىبػػؤات غيػػر  الػػذم لا يػػتكٍف بالسػػيىاريكٌ

لهسػػػتقبؿ، كلكػػػف بغػػػض الىظػػػر عػػػف الهمٍهػػػة التػػػي تسػػػتىد إلػػػى اسػػػتقراء الهاضػػػي فػػػي ا
الهخػػاطر كالضػػعؼ الهعركفػػة لمتىبػػؤات الاجتهاعيػػة، يجػػب أف تتعاهػػؿ البحػػكث التربكيػػة 
هع الهستقبؿ كتكقعاتً كهتغيراتً، لأف أٌهيتٍا العهميػة تكهػف فػي تشػكيؿ الظػركؼ التػي 

 (John  & Ulrich, 2022)تسهح بهكاجٍة هتغيرات الهستقبؿ. 
جراءاتيامنيجية الدراسة الميد    انية كا 

جراءات جهع  يتككف ٌذا الجزء هف هىٍج الدراسة، كهجتهعٍا، كعيىتٍا، كأداتٍا، كا 
 البياىات، كالأساليب الإحصائية الهستخدهة.

 منيج الدراسة :
استخدهت الدراسة الهىٍج الكصفي (الهسحي) حيث يعتهد ٌذا الهىٍج عمى "كصؼ 

سمككيات لأفراد هجتهع الدراسة أك عيىتٍا كاستقصاء الآراء كالهعتقدات كالاتجاٌات كال
)، كيعتبر ٌذا (Creswell, 2012, p. 376حكؿ ظاٌرة هعيىة كها ٌي في الكاقع "

الدراسات  الهىٍج هىاسبان لٍدؼ الدراسة الذم يسعى لمتعرؼ عمى كيفية تكظيؼ
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الهستقبمية في تطكير البحث التربكم هف كجٍة ىظر أعضاء ٌيئة التدريس بكميات 
ر.التر   بية جاهعة الأزٌ

 مجتمع الدراسة :
ػػر  تكػػكف هجتهػػع الدراسػػة هػػف جهيػػع أعضػػاء ٌيئػػة التػػدريس بكميػػات التربيػػة جاهعػػة الأزٌ

. (الىشػرة الإحصػائية الصػادرة عػف 2022) عضػكان فػي العػاـ  (473 البػالغ عػددٌـ  
ر لمعاـ   )َِِِالإدارة العاهة لمهعمكهات كالإحصاء بجاهعة الأزٌ

 عينة الدراسة : 
ر  تهثمت عيىة الدراسة في بعض أعضاء ٌيئة التدريس بكميات التربية جاهعة الأزٌ

 ) عضكان. َُٔبالقاٌرة كالدقٍمية، كالتي بمغ عددٌا (
 خصائص عينة الدراسة : 

تـ اختيار العيىة بالطريقة العشكائية البسيطة، حيث اختيرت عيىة الدراسة هف كؿ أفراد 
هتساكية لمجهيع لمهشاركة في ٌذي الدراسة، كذلؾ  هجتهع الدراسة، كقد كاىت الفرصة

) عضك 106هف خلبؿ إرساؿ رابط أداة الدراسة لمجهيع. كبمغ عدد الهستجيبيف ( 
 ). ِكها ييظٍر الجدكؿ ( ٌيئة تدريس شكمكا عيىة الدراسة
 (.106( خصائص عينة الدراسة )ف =2جدكؿ )
 الىسبة % العدد  الهتغير

  77,4 82 ذكر  النكع
 22,6  24 نثىأ

 100 106 المجمكع
 

 الدرجة العممية
 67,9   72 مدرس

  28,3  30 أستاذ مساعد
  3,8  4 أستاذ
 100  106 المجمكع

 
 سنكات الخبرة

  12,3 13 سنكات5 أقؿ مف 
  34,9 37إلى  5مف 
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 سنكات10
 10أكثر مف 
 سنكات

56 52,8  

 100 106  المجمكع
 أداة الدراسة : 

خدهت الاستباىة كأداة لجهع بياىات الدراسة، كذلؾ لهىاسبتٍا للئجابة عف أسئمة استي 
 الدراسة كتحقيؽ أٌدافٍا، كاتبعت الخطكات التالية:

 بناء أداة الدراسة :-1 
لبىاء أداة الدراسة (الاستباىة) كصياغة عباراتٍا تـ هراجعة الإطار الىظرم 

دراسة. كبىاءن عميً صيههت الاستباىة في كالدراسات السابقة ذات العلبقة بهكضكع ال
كيتككف هف البياىات الأكلية لعيىة  -صكرتٍا الأكلية، كاشتهمت عمى جزأيف ٌها: الأكؿ

كاشتهؿ عمى  -الدراسة كفؽ هتغيرات الىكع، كالرتبة العمهية، كسىكات الخبرة. الثاىي 
ٌي: كاقع  ) عبارة هقسهة عمى ثلبثة هحاكرْٕعبارات الاستباىة التي بمغت ( 

) عبارة، ُٓ) عبارة، هحكر هعكقات الدراسات الهستقبمية ( ُّالدراسات الهستقبمية  ( 
دد هقياس ليكرتُٗهحكر تكظيؼ الدراسات الهستقبمية (   Likert) ) عبارة. كحي

Scale)  الثلبثي كفؽ التدرج الآتي: درجة هىخفضة، كدرجة هتكسطة، كدرجة عالية
 عبارات الاستباىة. لتحديد هستكل الإجابة عمى 

  تقنيف أداة الدراسة :-ِ
 : صدؽ أداة الدراسة

لمتحقؽ هف صدؽ أداة الدراسة (الاستباىة) كأىٍا تقيس ها أعدت لقياسً تـ التحقؽ هف 
 الصدؽ الظاٌرم (صدؽ الهحكهيف)، كصدؽ الاتساؽ الداخمي، كذلؾ كها يمي:

 الصدؽ الظاىرم )صدؽ المحكميف(: 
في صكرتٍا الأكلية عمى هجهكعة هف الأساتذة الهتخصصيف في عيرضت أداة الدراسة 

التربية؛ لإبداء آراءٌـ كهلبحظاتٍـ حكؿ هدل هلبئهة العبارات كسلبهتٍا المغكية، 
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كهدل اىتهائٍها لهحاكر الاستباىة. كبعد هراجعة آراء الهحكهيف كهلبحظاتٍـ أجريت 
ائية عمى الىحك الآتي: الجزء اللبزهة، كأصحبت الاستباىة في صكرتٍا الىٍ التعديلبت

أىثى)، كالدرجة  –البياىات الأكلية لعيىة الدراسة كفؽ هتغيرات الىكع (ذكر  -الأكؿ
 5-10 -سىكات 5أستاذ)، كسىكات الخبرة (أقؿ هف  -أستاذ هساعد -العمهية (هدرس

تضهف عبارات الاستباىة التي بمغت  -سىكات). الجزء الثاىي 10أكثر هف  -سىكات
) ُّبارة هقسهة عمى ثلبثة هحاكر ٌي: هحكر كاقع الدراسات الهستقبمية () عْٕ(

) عبارة، كهحكر تكظيؼ الدراسات ُٓعبارة، كهحكر هعكقات الدراسات الهستقبمية (
 ) عبارة. ُٗالهستقبمية (

 
 صدؽ الاتساؽ الداخمي:

لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي لأداة الدراسة استيخدـ هعاهؿ ارتباط بيرسكف 
Pearson) (Coefficient كأظٍرت الىتائج أف قيـ هعاهلبت الارتباط لعبارات .

)، هها يؤكد أف أداة الدراسة 0.01كهحاكر الأداة كاىت دالة إحصائيان عىد هستكل (
 )   ّتساعد في قياس الجكاىب التي أعدت لقياسٍا، كيظٍر ذلؾ في جدكؿ (

 ة مع الدرجة الكمية لكؿ محكر( معاملبت ارتباط بيرسكف لعبارات الاستبان3جدكؿ )
 المحكر الثالث المحكر الثاني المحكر الاكؿ

رقـ 
 العبارة

معامؿ الارتباط 
 بالبُعد

رقـ 
 العبارة

معامؿ الارتباط 
 بالبُعد

رقـ 
 العبارة

معامؿ الارتباط 
 بالبُعد

ُ َ.ٖٔ** ُ َ.ّٓ** ُ َ.ُْ* 
ِ َ.ُٔ** ِ َ.ّْ* ِ َ.ّٔ** 
ّ َ.ٓٗ** ّ َ.ٖٔ** ّ َ.ّٖ** 
ْ َ.ّٕ** ْ َ.ٔٓ** ْ َ.ْٖ** 
ٓ َ.ٔٗ** ٓ َ.ٕٖ** ٓ َ.ْٗ** 
ٔ َ.ٕٖ** ٔ َ.ُٖ** ٔ َ.ٖٓ** 
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 المحكر الثالث المحكر الثاني المحكر الاكؿ
رقـ 
 العبارة

معامؿ الارتباط 
 بالبُعد

رقـ 
 العبارة

معامؿ الارتباط 
 بالبُعد

رقـ 
 العبارة

معامؿ الارتباط 
 بالبُعد

ٕ َ.ْٖ** ٕ َ.ْٕ** ٕ َ.ٖٗ** 
ٖ َ.ٕٓ** ٖ َ.ٖٔ** ٖ َ.َٗ** 
ٗ َ.ٓٗ** ٗ َ.َٖ** ٗ َ.َٗ** 
َُ َ.ٓٔ** َُ َ.ْٕ** َُ َ.ٖٗ** 
ُُ َ.ٕٗ** ُُ َ.ّٕ** ُُ َ.ّٗ** 
ُِ َ.ٓٓ** ُِ َ.ُٔ** ُِ َ.ّٖ** 
ُّ َ.َٓ** ُّ َ.ِٕ** ُّ َ.ٖٕ** 
ُْ   َ.ِٖ**  َ.ُٗ** 
ُٓ   َ.ٔٓ**  َ.ِٗ** 
ُٔ     َ.ٖٖ** 
ُٕ     َ.ٖٗ** 
ُٖ     َ.ِٗ** 
ُٗ     َ.ّٗ** 

 َُ.َ*  داؿ عىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة  --فأقػػػؿ  ََُ.َ** داؿ عىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة 
 فأقؿ 
 ثبات أداة الدراسة :  -3

 Alpha’s)تـ حساب ثبات أداة الدراسة باستخداـ هعاهؿ الثبات ألفا كركىباخ 
Cronbach) كأظٍرت الىتائج أف قيـ هعاهؿ الثبات للبستباىة هرتفعة، كبالتالي يهكف ،

 ) .ْعميٍا في إجابة أسئمة الدراسة، كيظٍر ذلؾ في جدكؿ (الاعتهاد 
(  قيـ معاملبت الثبات لمحاكر كأبعاد الاستبانة كالثبات الكمي (4جدكؿ 

 .(396للبستبانة )ف=
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عدد  الهحكر
 العبارات

 قيـ هعاهؿ الثبات  

 0.89  13 كاقع الدراسات الهستقبمية 
 0.92  15 هعكقات الدراسات الهستقبمية 

 0.97  19 ظيؼ الدراسات الهستقبمية تك 
   0.93 47 الثبات الكمي للبستباىة

  

 جمع بيانات الدراسة : -4
لمبدء في إجراءات تطبيؽ أداة الدراسة كجهع البياىات، حصؿ الباحث عمى الهكافقات 
الرسهية لتطبيؽ أداة الدراسة، كاستيخدهت الاستباىة الإلكتركىية في ٌذي الدراسة، كتـ 

عٍا عمى هجتهع الدراسة عمى شكؿ رابط إلكتركىي، حيث يستطيع الجهيع الدخكؿ تكزي
عمى رابط الاستباىة الإلكتركىي كالبدء في الإجابة عمى جهيع فقراتٍا، كبعد هضي ستً 
أسابيع قاـ الباحث بتذكير عيىة الدراسة كحثٍـ لمهشاركة في الدراسة، كاستهر رابط 

 هع البياىات لهدة إحدل عشر أسبكعان.الاستباىة الإلكتركىي هتاحان لج
 :  التحميؿ الإحصائي لبيانات الدراسة-5

، (SPSS)أيدخمت بياىات الدراسة في برىاهج الحزهة الإحصائية لمعمكـ الاجتهاعية 
 )، كاستيخدهت الأساليب الإحصائية الآتية:25الىسخة (

 التكرارات، كالىسب الهئكية؛ لمتعرؼ عمى خصائص عيىة الدراسة. -
 هعاهؿ ارتباط بيرسكف؛ لمتحقؽ هف صدؽ الاتساؽ الداخمي للبستباىة. -
 هعاهؿ ثبات ألفا كركىباخ؛ لمتحقؽ هف ثبات الاستباىة. -
ا كأبعادٌا.  -  الهتكسطات الحسابية، كالاىحرافات لكؿ عبارات الاستباىة كهحاكرٌ
درجة كاستيخدـ الهقياس ذك التدرج الىسبي الهككف هف ثلبث فئات (درجة هىخفضة، ك -

دد هدل الهتكسطات الحسابية باستخداـ الهعادلة  هتكسطة، كدرجة عالية)، كعميً حي
) 3-1= (1 عدد فئات الهقياس+ ÷ أصغر قيهة) -التالية: طكؿ الفئة= (أكبر قيهة 

 ). 5.كييظٍر ذلؾ في جدكؿ ( 0.66= 3÷ 
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 (  مقياس التدرج النسبي لممتكسطات الحسابية5جدكؿ) 
        درجة فئات الهقياس

 درجة الههارسة درجة الاٌهية هدل الهتكسطات
  2.34 – 3.00 عالية
  1.67 – 2.33 هتكسطة
  1.00 – 1.66 هىخفضة

؛ لمتعرؼ  (Two-Independent Sample t-test)اختبار ت لمعيىات الهستقمة  -
 -عمى الفركؽ بيف هتكسط استجابات عيىة الدراسة كفقان لهتغيرات: الىكع (ذكر

 أىثى).
؛ لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف (One-way ANOVA)اختبار تحميؿ التبايف ؼ  -

أستاذ -هتكسط استجابات عيىة الدراسة كفقان لهتغيرات: الدرجة العمهية (هدرس 
أكثر هف  –سىكات  5-10 -سىكات5أستاذ) كسىكات الخبرة (أقؿ هف -هساعد 

 سىكات).10
؛ لمتعرؼ عمى اتجاي (Post –Hoc Scheffe)الاختبار البعدم بكست ٌكؾ شيفيً  -

 كهصدر الفركؽ.
 عرض نتائج الدراسة كمناقشتيا  

يقدـ ٌذا الجزء عرضان هفصلبن لىتائج الدراسة كهىاقشتٍا كذلؾ بالإجابة عف أسئمة 
 الدراسة التالية:

 إجابة السؤاؿ الأكؿ :   
ت ما كاقع ممارسة أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية جامعة الأزىر لمدراسا-أ 

للئجابة عف ٌذا السؤاؿ استيخدهت الهتكسطات الحسابية كالاىحراؼ المستقبمية؟ 
الهعيارم، كدرجة الأٌهية كالترتيب لجهيع عبارات الهحكر الأكؿ (كاقع الدراسات 

 الهستقبمية). 
 (   يكضح ترتيب محاكر الدراسة حسب المتكسطات الحسابية6جدكؿ )
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 يبالترت درجة الأٌهية الهتكسط الهحاكر 
 3 هتكسطة   2.28 كاقع الدراسات الهستقبمية 

 2 هتكسطة   2.32 هعكقات الدراسات الهستقبمية 
 1 عالية   2.65 تكظيؼ الدراسات الهستقبمية 

 

) أف هحػػػكر " تكظيػػػؼ الدراسػػػات الهسػػػتقبمية"، جػػػاء فػػػي الهرتبػػػة 6يتضػػػح هػػػف جػػػدكؿ (
كبدرجة عاليػة، كيهكػف أف  )،2.65الأكلي هف بيف هحاكر الدراسة، بهتكسط حسابي ( 

ييعزل ذلؾ إلى إدراؾ عيىة الدراسة لأٌهية الدراسػات الهسػتقبمية، كأىػً يكجػد قصػكر فػي 
تكظيفٍػػا فػػي البحػػكث التربكيػػة؛ الأهػػر الػػذم يتطمػػب ضػػركرة العهػػؿ عمػػى تضػػهيىٍا فػػي 
ىشػػاء هراكػػز هتخصصػػة، كتػػكفير الخبػػرات كالػػدعـ  الخػػرائط البحثيػػة للؤقسػػاـ التربكيػػة، كا 

جػػػػراء البحػػػػكث البيىيػػػػة باسػػػػتخداـ كتفعيػػػػؿ أسػػػػاليب الهػػػػا لي، كتكػػػػكيف الفػػػػرؽ البحثيػػػػة، كا 
الدراسػػات الهسػػتقبمية الكهيػػة كالكيفيػػة فػػي رصػػد الكاقػػع التربػػكم كتحميمػػً، كهػػف ثػػـ كضػػع 
ات الهسػػػػػتقبمية لتطػػػػػكيري كتحسػػػػػيىً، كهػػػػػا يتضػػػػػح هػػػػػف  الػػػػػرؤم كالتصػػػػػكرات كالسػػػػػيىاريكٌ

تقبمية "، جاء في الهرتبػة الثاىيػة، بهتكسػط ) أف هحكر "هعكقات الدراسات الهس6جدكؿ(
)، كبدرجة هتكسطة، هها يؤكد عمى قىاعة عيىة الدراسة بكجػكد العديػد 2.32حسابي ( 

هػػف الهعكقػػات التػػي تقػػؼ حػػائلبن أهػػػاـ الاسػػتفادة هػػف أسػػاليب الدراسػػات الهسػػتقبمية فػػػي 
ث؛ ىظػػػران البحػػػكث التربكيػػػة، الأهػػػر الػػػذم يػػػىعكس سػػػمبان عمػػػى قيهػػػة كجػػػكدة ٌػػػذي البحػػػك 

ٌهػػػاؿ الرؤيػػػة  ػػػا الشػػػديد عمػػػى دراسػػػة الهاضػػػي، ك إغراقٍػػػا فػػػي رصػػػد الكاقػػػع ، كا  لتركيزٌ
) أف هحػػػكر " كاقػػػع الدراسػػػات 6الهسػػػتقبمية لمظػػػكاٌر التربكيػػػة، كهػػػا يتضػػػح هػػػف جػػػدكؿ(
)، كبدرجػة هتكسػػطة،  (2.28الهسػتقبمية "، جػاء فػػي الهرتبػة الثالثػػة، بهتكسػط حسػػابي 

بإجراء الدراسات الهسػتقبمية كاسػتخداـ تقىياتٍػا كأسػاليبٍا  هها يشير إلى ضعؼ الاٌتهاـ
الكهيػػػة كالكيفيػػػة فػػػي تكػػػكيف رؤيػػػة هسػػػتقبمية لكاقػػػع الىظػػػاـ التربػػػكم، كرصػػػد الهتغيػػػرات 
الهحمية كالعالهيػة الهػؤثرة عميػً، كالتعػرؼ عمػى التحػديات التػي تكاجٍػً؛ كهػف ثػـ العهػؿ 

ػػػػا السػػػػمبية عمػػػػى الىظػػػػاـ عمػػػػى كيفيػػػػة الاسػػػػتعداد كالتٍيػػػػؤ لمتعػػػػاطي هعٍػػػػا، كتلب فػػػػي آثارٌ
التعميهػي، بهػا يهكػف الهؤسسػات التربكيػة هػػف الاسػتجابة لتمػؾ التغيػرات، كاهػتلبؾ القػػدرة 
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ا كالارتقاء بٍا، كتتفؽ ٌذي الىتيجة  عمى التعاهؿ هع ٌذي التحديات بها يسٍـ في تطكيرٌ
كدراسػػة )، ََِِ)، كدراسػة عمػى ، كليػد (ُٕٗٗفػي هجهمٍػا هػع ىتػائج  دراسػة رشػاد (

)، َُِٔ)، كدراسػػة شػػىكدة ( َُِٓ)، كدراسػػة دراسػة الحػػكت كتكفيػؽ (َُِّعسػاؼ(
 Fazidah, and et)، كدراسة ََِِ)، ك دراسة عساؼ (َُِٕك دراسة الذيباىي (

al(2018)  كدراسػػػػػػػػػػػػػػة ،Sergey(2018)  كدراسػػػػػػػػػػػػػػة ،David(2022) كدراسػػػػػػػػػػػػػػة ،
Noleine, & et.al(2022)  كدراسة ،Peter(2022)  . 

 
(  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  لمحكر كاقع ممارسة 7) جدكؿ

 (.106أعضاء ىيئة التدريس لمدراسات المستقبمية   )ف=

كاقع الدراسات   -المحكر الأكؿ ـ
 المستقبمية

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الترتيب الأىمية

أحرص عمى حضكر ندكات كسيمينارات  1
 الدراسات المستقبمية     عممية حكؿ

 4  عالية 0.64 2.34

يتكفر بالجامعة مُناخ إيجابي كبيئة عممية  2
 داعمة لمدراسات المستقبمية .

  9 متكسطة  0.64 2.17

تكجد بالقسـ خريطة لمتكجيات البحثية  3
المستقبمية ترتبط بخطط التنمية 

الاقتصادية كالاجتماعية في المجتمع 
 المصرم.

 10  متكسطة 0.71 2.00

احرص عمى تكعية طلبب الدراسات العميا  4
بأىمية التكجو نحك إجراء الدراسات 

 المستقبمية .

  5 متكسطة 0.75 2.33

أشجع الباحثيف الجدد مف أعضاء ىيئة  5
التدريس عمى خكض مجاؿ الدراسات 

 المستقبمية .

  4 متكسطة  0.74 2.34

 6  متكسطة  0.74 2.30أحرص عمى إجراء بحكث بينية مستقبمية  6
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كاقع الدراسات   -المحكر الأكؿ ـ
 المستقبمية

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الترتيب الأىمية

 ع التخصصات ذات العلبقة بتخصصي  . م
أتابع باستمرار المجلبت العممية الميتمة   7

 بالدراسات المستقبمية في المجاؿ التربكم 
 8  متكسطة 0.84 2.22

استخدمت في إحدل بحكثي أحد أساليب   8
 –كتقنيات الدراسات المستقبمية ) دلفام 

 أخرل ( . –السيناريكىات 

 11  متكسطة  0.84 1.86

تخصص الجامعة مكافآت مادية كمعنكية  9
تشجع الباحثيف عمى إجراء الدراسات 

 المستقبمية   .

  12 متكسطة  0.79 1.83

تسيـ الدراسات المستقبمية في دعـ  10
 تنافسية البحكث التربكية . 

 3  عالية 0.78 2.53

تتضمف خطتي البحثية المستقبمية إجراء  11
تربكية باستخداـ أحد أساليب  بحكث

 كتقنيات الدراسات المستقبمية 

 7 متكسطة 0.78 2.23

تسيـ الدراسات المستقبمية في تحقيؽ  12
 التنمية الشاممة .

 2 عالية 0.61 2.67

تسيـ الدراسات المستقبمية في تطكير  13
 البحث التربكم  كعلبج مشكلبتو 

 1 عالية 0.44 2.80

   2.28 ر. لممحك  المتكسط العاـ
 كاقع ههارسة أعضاء ٌيئة التدريس لمدراسات الهستقبمية ) أف7يتضح هف جدكؿ (

كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى أف  ).2.28جاءت بدرجة هتكسطة بهتكسط حسابي كمي ( 
ههارسة أعضاء ٌيئة التدريس لمدراسات الهستقبمية لا تحظى بالاٌتهاـ الكافي ، ىتيجة 

كها يظٍر هف  كرت في هحكر هعكقات الدراسات الهستقبمية،لمعديد هف العكاهؿ التي ذ
) جاءت في هقدهة ترتيب العبارات بدرجة ُِ) ك(ُّ) أف العبارات رقـ (ٔجدكؿ (
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) عمى التكالي ، كيهكف أف ييعزل 2.67) ك (2.80أٌهية عالية كبهتكسط حسابي (
بمية في تطكير ذلؾ إلى أف أعضاء ٌيئة التدريس يدرككف أٌهية دكر الدراسات الهستق

البحث التربكم كعلبج هشكلبتً، كها يهكف أف تيسٍـ في تحقيؽ التىهية الشاهمة، كتتفؽ 
، بيىها جاءت العبارات Peter(2022))، كدراسة ٌُٕٗٗذي الىتيجة هع دراسة رشاد (

) في هؤخرة ترتيب العبارات كبدرجة أٌهية هتكسطة، بهتكسط حسابي ٖ) ك(ٗرقـ (
التكالي، كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى ضعؼ دكر الجاهعات في  ) عمى1.86) ك(1.83(

تشجيع الباحثيف عمى إجراء الدراسات الهستقبمية، حيث تعاىي الجاهعات في الأساس 
هف قمة هصادر التهكيؿ خاصة في هجاؿ البحث العمهي، كها يهكف أف يعزل قمة 

في استخداـ تمؾ استخداـ تقىيات الدراسات الهستقبمية إلى ضعؼ هٍارات الباحثيف 
الأساليب، كقمة الخبراء في ٌذا الهجاؿ، كقمة الهدارس العمهية الهشجعة عمى استخداـ 
أساليب كتقىيات الدراسات الهستقبمية في البحكث التربكية، كتتفؽ ىتيجة ٌذي الدراسة 

) َُِّ) ك عساؼ(ََِِ) ك عمى ، كليد (ُٕٗٗهع ىتائج دراسة كؿ هف رشاد (
 . Sergey(2018)، كدراسة Fazidah, and et al(2018)كدراسة 

ما أىـ معكقات الدراسات المستقبمية مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس  –ب 
للئجابة عف ٌذا السؤاؿ استيخدهت الهتكسطات بكميات التربية جامعة الأزىر ؟ 

الحسابية، كالاىحراؼ الهعيارم، كدرجة الأٌهية، كالترتيب لجهيع عبارات الهحكر 
 ىي ( هعكقات الدراسات الهستقبمية).  الثا

( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمحكر معكقات الدراسات 8جدكؿ)
 (.106المستقبمية مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس  )ف=

 معكقات الدراسات المستقبمية -المحكر الثاني
تتطمب الدراسات المستقبمية الكثير مف   14

 الجيد كالكقت 
  1 عالية 0.46 2.72

تتسـ الدراسات المستقبمية بالغمكض  15
 كالتعقيد كعدـ كضكح الرؤية .

 13  متكسطة 0.64 2.10
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قمة الكحدات كالمراكز المتخصصة في   16
 الدراسات المستقبمية بالجامعة 

 4 عالية 0.66 2.37

ضعؼ إعداد كتدريب  الباحثيف عمى   17
مية في تكظيؼ تقنيات الدراسات المستقب

 البحكث التربكية 

   9 متكسطة 0.63 2.22

قمة الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ   18
 الدراسات المستقبمية 

 7  متكسطة 0.69 2.26

ضعؼ امتلبؾ بعض الباحثيف لميارات  19
 كفنيات إجراء الدراسات المستقبمية 

  8 متكسطة 0.65 2.23

محدكدية تضميف الدراسات المستقبمية  20
 بحثي في مرحمة الدراسات العميا كتكجو 

2.36 
 

 5 عالية 0.59

قصكر الإطار النظرم كالمنيجي لمدراسات  21
 المستقبمية 

  10 متكسطة 0.68 2.20

قمة كعي أعضاء ىيئة التدريس بأىمية  22
 الدراسات المستقبمية 

 12  متكسطة 0.75 2.11

ضعؼ الاىتماـ بالرؤية المستقبمية في  23
 ي كالمجتمعيالسياؽ الجامع

 11  متكسطة 0.66 2.16

صعكبة الحصكؿ عمى تمكيؿ  ملبئـ  24
 لمبحكث العممية المستقبمية  .

 6  متكسطة 0.71 2.33

يعتمد إجراء البحكث المستقبمية عمى تكفر  25
الفرؽ البحثية كالعمؿ الجماعي مقارنة 

 بالأفراد   .

 3 عالية 0.63 2.49

صعكبة الحصكؿ عمى البيانات  26
كالمعمكمات التي تتطمبيا طبيعة الدراسات 

 المستقبمية

 5 عالية 0.62 2.36

قمة المؤتمرات  كالندكات العممية حكؿ  27
 الدراسات المستقبمية 

 5 عالية 0.63 2.36
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غمبة استخداـ مناىج البحث التقميدية في  28
 معالجة المشكلبت كالظكاىر التربكية.

 2 عالية 0.64 2.54

   2.32 لممحكر. المتكسط العاـ
جاءت بدرجة هتكسطة،  هعكقات الدراسات الهستقبمية ) أفٖيتضح هف جدكؿ (

لكجكد قصكر شديد في تفعيمٍا كيهكف أف ييعزل ذلؾ ). 2.32بهتكسط حسابي كمي (
كتكظيفٍا في هعالجة الهشكلبت كالظكاٌر التربكية، كغمبة البحكث كالدراسات التي 

ها يهثؿ عائقان أهاـ تطكير هسيرة البحث التربكم، كتقميص تستخدـ الهىاٌج التقميدية، ه
كقد أشارت العديد هف الدراسات (  دكري في عهميات التخطيط كصىاعة الهستقبؿ،

، كدراسة َُِّ، كدراسة عساؼ ََِِ،كدراسة عمى ، كليد  ُٕٗٗدراسة رشاد 
بمية ) التي أيجريت حكؿ الدراسات الهستقََِِ، كدراسة عساؼ  َُِٕالذيباىي 

إلى كجكد الكثير هف الهعكقات التي  كاستخداـ تقىياتٍا الهتطكرة في الهجاؿ التربكم
 تقؼ عائقان أهاـ إجراء هثؿ ٌذي الدراسات.

) جاءت في هقدهة ترتيب ِٖ) ك(ُْ) أف العبارات رقـ (ٖكها يظٍر هف جدكؿ (  
تكالي،  ) عمى ال2.54) ك (2.72العبارات بدرجة أٌهية عالية كبهتكسط حسابي (

كتيشير تمؾ العبارات إلى أف هف أبرز هعكقات إجراء الدراسات الهستقبمية أىٍا تحتاج 
لى غمبة استخداـ أدكات البحث التقميدية في الدراسات  لكثير هف الكقت كالجٍد، كا 
التربكية، كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى لجكء الكثير هف الباحثيف إلى استخداـ الهىٍجيات 

ية كهعالجتٍا بالطرؽ الكهية التي اعتادكا كتدربكا عميٍا، كيهتمككف البحثية التقميد
هٍارات إجرائٍا؛ حتي صارت هعظـ البحكث التربكية تقميدية كىهطية كهكررة، كتتفؽ 

)، بيىها جاءت ََِِ، كدراسة عساؼ (David(2022)ٌذي الىتيجة هع دراسة 
أٌهية هتكسطة، بهتكسط  ) في هؤخرة ترتيب العبارات كبدرجةٖ) ك(ٗالعبارات رقـ (

) عمى التكالي، كتشير ٌذي العبارات إلى أف الدراسات 2.11) ك(2.10حسابي (
لى قمة كعي أعضاء ٌيئة  الهستقبمية تتسـ بالغهكض كالتعقيد كعدـ كضكح الرؤية، كا 
التدريس بأٌهية الدراسات الهستقبمية، كيهكف أف ييعزم ذلؾ إلى إدراؾ أعضاء ٌيئة 
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قات الدراسات الهستقبمية تكهف غالبيتٍا في البيئة الجاهعية التي لا التدريس أف هعك 
تٍتـ كثيران بهثؿ ٌذي الدراسات هف حيث تككيف الباحثيف كتدريبٍـ عمى هٍارات 
ا هف  كتقىيات تمؾ الدراسات، كقمة الهخصصات الهالية كالهراكز الهتخصصة إلى غيرٌ

ا كهككىاتٍا، كتتفؽ ٌذي الهعكقات التي تتصؿ هباشرة بالبيئة الجاهعية ب كافة عىاصرٌ
 ).ََِِ، كدراسة عساؼ (David(2022)الىتيجة هع دراسة 

 
 

ما آليات تكظيؼ الدراسات المستقبمية لتطكير البحث التربكم مف كجية نظر  –ج 
للئجابة عف ٌذا السؤاؿ أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية جامعة الأزىر ؟ 

كالاىحراؼ الهعيارم ، كدرجة الأٌهية كالترتيب لجهيع  استيخدهت الهتكسطات الحسابية
عبارات الهحكر الثالث (تكظيؼ الدراسات الهستقبمية) ، كقد تـ تحديد درجة الأٌهية 

 ). ٗبالاعتهاد عمى هقياس التدرج الىسبي لمهتكسطات الحسابية الهكضح في جدكؿ (
ر تكظيؼ الدراسات ( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمحك 9جدكؿ )

 (.106المستقبمية مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس  )ف=
 تكظيؼ الدراسات المستقبمية -المحكر الثالث

تضميف البعد المستقبمي كتكجو بحثي في   29
 3  عالية 0.64 2.60 الخرائط البحثية للؤقساـ العممية  

30 
إكساب الباحثيف الجدد  كطلبب الدراسات 

ات كفنيات كتقنيات إعداد الدراسات العميا ميار 
 المستقبمية 

 عالية 0.70 2.41
 12 

31 
عقد المؤتمرات كالندكات التي تسيـ في نشر 

ثقافة الدراسات المستقبمية في الكسط 
 الجامعي 

 عالية 0.67 2.58
 4 

32 
الاستعانة بالخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ 

 الدراسات المستقبمية عمى المستكييف الإقميمي
 كالدكلي 

 عالية 0.64 2.60
 3 
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33 
تفعيؿ آليات التعاكف كالتكاصؿ مع مراكز 

الدراسات المستقبمية العالمية كالاستفادة مف 
 خبراتيا. 

 عالية 064 2.56
 6 

تكفير دعـ مالي ملبئـ يشجع الباحثيف عمى  34
 إجراء  الدراسات المستقبمية.

 9  عالية 0.67 2.53

عممية  متخصصة  إنشاء كحدات كمراكز   35
 لمدراسات المستقبمية بالجامعة

 1  عالية 0.60 2.62

المساىمة في كضع إطار نظرم كمنيجي  36
 6  عالية 0.66 2.56 لمدراسات المستقبمية

37 
مراعاة البعد المستقبمي عند دراسة القضايا 

 عالية 0.66 2.55 كالمشكلبت التربكية 
 7 

كالكيفية عند  تفعيؿ استخداـ الأساليب الكمية 38
 7 عالية 0.69 2.55 إجراء الدراسات المستقبمية 

39 
تشجيع البحكث الجماعية كتشكيؿ الفرؽ 

البحثية كالبحكث متعددة التخصصات لإجراء 
 الدراسات المستقبمية  

2.60 0.62 
 3 عالية

تضميف الدراسات المستقبمية في فعاليات  40
 2 عالية 0.64 2.61 التنمية المينية لأعضاء ىيئة التدريس 

41 
عقد شراكات مجتمعية مع الجيات ذات  

 0.64 2.57 العلبقة لإجراء الدراسات المستقبمية 
 5 عالية

42 
تكفير البيانات كالمعمكمات اللبزمة لإجراء 

 0.66 2.54 الدراسات المستقبمية
 8 عالية

43 
العمؿ عمى تسكيؽ البحكث المستقبمية مف 

سسات ذات العلبقة خلبؿ عقكد شراكة مع المؤ 
. 

2.60 0.64 
 3 عالية

44 
رصد مكافآت مادية كمعنكية كجكائز عممية 
لأفضؿ الدراسات المستقبمية في التخصصات 

 المختمفة . 
2.50 0.72 

 11 عالية
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45 
تجسير الفجكات المعرفية كالمنيجية بيف 

 0.71 2.52 كباقي التخصصات العمميةالدراسات المستقبمية 
 10 عالية

جراء بحكث أكاديمية استشرافية تجمع بيف إ 46
 2 عالية 0.64 2.61 عمؽ التخصص كمزايا الاستشراؼ  

ترجمة الدراسات كالبحكث العممية المرتبطة  47
 3 عالية 0.65 2.60 بالدراسات التربكية المستقبمية  

   2.65 لممحكر. المتكسط العاـ
جاءت بدرجة عالية،  تقبميةآليات تكظيؼ الدراسات الهس ) أفٗيتضح هف جدكؿ (

)، كيهكف أف يعزل ذلؾ إلى أف تمؾ الدراسات تتطمب 2.65بهتكسط حسابي كمي (
تكفر العديد هف الآليات كالإهكاىات التي تيسٍـ في تشجيع الباحثيف عمى استخداهٍا 

) أف العبارات رقـ ٖكتكظيفٍا في تطكير البحكث التربكية. كها يظٍر هف جدكؿ (
ءت في هقدهة ترتيب العبارات بدرجة أٌهية عالية، كبهتكسط حسابي ) جأْ) ك(ّٓ(
ي تتىاكؿ إىشاء كحدات كهراكز عمهية  2.61) ك (2.62( ) عمى التكالي،  كٌ

هتخصصة لمدراسات الهستقبمية بالجاهعة، إجراء بحكث أكاديهية استشرافية تجهع بيف 
كفر الهراكز البحثية كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى ت ،عهؽ التخصص كهزايا الاستشراؼ

بها تهتمكً هف باحثيف هتخصصيف كهخصصات هالية كخبراء يهكف أف يككف الهفتاح 
الحقيقي لىشر ثقافة الدراسات الهستقبمية بالجاهعات، كها أف إجراء البحكث 
ا، كأساليب  الاستشرافية يهكىٍا أف تكشؼ عف هستقبؿ الظاٌرة التربكية، ككيفية تطكرٌ

) في هؤخرة ترتيب العبارات َّ) ك(ْْها جاءت العبارات رقـ (التعاهؿ هعٍا، بيى
ي تتىاكؿ 2.41) ك(2.50كبدرجة أٌهية عالية، بهتكسط حسابي ( ) عمى التكالي ، كٌ

رصد هكافيت هادية كهعىكية كجكائز عمهية لأفضؿ الدراسات الهستقبمية في 
ميا هٍارات التخصصات الهختمفة، ك إكساب الباحثيف الجدد كطلبب الدراسات الع

كفىيات كتقىيات إعداد الدراسات الهستقبمية، كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى تمؾ الآليات 
يسٍؿ تطبيقٍا كالعهؿ بٍا إذا ها تكفرت الآليات الأخرل الهتضهىة في عبارات ذلؾ 

)، كدراسة عمى ُٕٗٗالهحكر، كتتفؽ ٌذي الىتيجة في هجهمٍا هع ىتائج دراسة رشاد (
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)، َُِٓ)، كدراسة دراسة الحكت كتكفيؽ (َُِّاسة عساؼ()، كدر ََِِ، كليد (
)، ََِِ)، ك دراسة عساؼ (َُِٕ)، ك دراسة الذيباىي ( َُِٔكدراسة شىكدة ( 

، كدراسة  Sergey(2018)، كدراسة  Fazidah, and et al(2018)كدراسة 
David(2022) كدراسة ،Noleine, & et.al(2022)  كدراسة ،Peter(2022) . 

 
 
 

 السؤاؿ الثاني: إجابة
إلى أم مدل تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط استجابات عينة     

الدراسة حكؿ كاقع ممارسة الدراسات المستقبمية كمعكقاتيا كآليات تكظيفيا لتطكير 
 سنكات الخبرة( ؟ –الدرجة العممية  –البحث التربكم تُعزل لمتغيرات )النكع 

الفركؽ بيف هتكسط استجابات عيىة الدراسة حكؿ كاقع  لمتعرؼ عمى متغير النكع: –أ
إىاث) -الدراسات الهستقبمية كهعكقاتٍا كآليات تكظيفٍا كفقان لهتغير الىكع (ذككر

 ).َُلمعيىات الهستقمة كها يظٍر في جدكؿ ( (t-test)استيخدـ اختبار "ت" 
المستقبمية (   نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة حكؿ كاقع الدراسات 10جدكؿ)

 (.106كمعكقاتيا كآليات تكظيفيا  كفقان لمتغير النكع )ف=

 المتكسط العدد النكع المحكر
الانحرا
ؼ 

 المعيارم
 الدلالة ت

 كاقع الدراسات المستقبمية 
 

 2.36 29.59 82 ذكر
 غير دالة   2.75

 6.09 30.00 24 أنثى
معكقات الدراسات   

 المستقبمية
 6.83 34.98 82 ذكر

2.30 
 غير دالة

 6.69 34.62 24 أنثى
تكظيؼ الدراسات 

 المستقبمية 
 10.33 49.51 82 ذكر

8.52 
 غير دالة

 9.69 47.50 24 أنثى
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 الدرجة الكمية
 14.43 114.08 82 ذكر

54.7 
 غير دالة

 18.50 112.12 24 أنثى
تجابات بيف هتكسط اس ) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيةَُيتضح هف جدكؿ ( 

تيعزل لهتغير الىكع في جهيع هحاكر الدراسة، كفي الدرجة الكمية  عيىة الدراسة
ا، كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى تشابً الظركؼ كالعكاهؿ الهحيطة بالبيئة الجاهعية  لهحاكرٌ
سكاء هف حيث كاقع كدرجة ههارسة أعضاء ٌيئة التدريس أـ هف حيث هعكقاتٍا، أـ 

ي هف حيث آليات تكظيفٍا لتط كير البحث التربكم، كيؤكد عمى حقيقة هٍهة جدان كٌ
كجكد قىاعة لدل عيىة الدراسة بأف هجاؿ الدراسات الهستقبمية يعاىي هف الإٌهاؿ 
الشديد؛ الأهر الذم تطمب اتخاذ العديد هف الخطكات كالإجراءات لتفعيمً بها يحقؽ 

التعميهي، كتتفؽ ٌذي  الفائدة لمبحث التربكم، كالذم سيىكس بدكري عمى تحسيف الكاقع
 ,Noleine)، كدراسة ََِِ)، كدراسة عساؼ (َُِّالىتيجة هع دراسة    عساؼ(

& et.al(2022). 
لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف هتكسط استجابات عيىة الدراسة متغير الدرجة العممية:  –ب

حكؿ كاقع ههارسة الدراسات الهستقبمية كهعكقاتٍا كآليات تكظيفٍا لتطكير البحث 
أستاذ)، تـ تطبيؽ  -أستاذ هساعد -ربكم، كفقان لهتغير الدرجة العمهية (هدرسالت

 ).ُُ) كها يكضح جدكؿ ((One- way ANOVAالأحادم "ؼ" اختبار تحميؿ التبايف 
( يبيف تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لدلالة الفركؽ بيف المجمكعات 11جدكؿ )

 لاستبانةالدرجة  )مدرس/ أستاذ مساعد/  أستاذ( كمحاكر ا

محػػاكر  ـ
 الاستبانػػػة

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

مستكل  قيمة ؼ
 الدلالة

1  

 كاقع
ممارسة 
الدراسات 
 المستقبمية

 غير دالة 1.10 43.25 2 86.51 بيف المجمكعات 
   39.30 103 4048.22 داخؿ المجمكعات 

    105 4134.73 المجمكع 

 0.05 3.89 169.48 2 338.96 بيف المجمكعات قات معك   2
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الدراسات 
 المستقبمية

   43.53 103 4484.09 داخؿ المجمكعات 
    105 4823.05 المجمكع 

3 

آليات 
تكظيؼ 
الدراسات 
 المستقبمية

 غير دالة 0.025 2.69 2 5.38 بيف المجمكعات 
 105.66 103 10778.27 داخؿ المجمكعات 

  105 10783.66 مكع المج

 الاستبانة 5
 غير دالة 0.455 108.78 2 217.56 بيف المجمكعات 
   239.28 103 24406.68 داخؿ المجمكعات 

    105 24624.25 المجمكع 
) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية كفؽ هتغير الدرجة ُُيتضح هف جدكؿ (

دراسات الهستقبمية"، ككجكد فركؽ ذات العمهية حكؿ هحكرم "كاقع كآليات تكظيؼ ال
دلالة إحصائية كفؽ هتغير الدرجة العمهية حكؿ هحكر "هعكقات الدراسات الهستقبمية"، 

 )      ُِكلمتعرؼ عمى اتجاي الفركؽ تـ استخداـ هعادلة "شيفيً" كها يتضح هف جدكؿ (
 شافية(  يبيف اتجاه دلالة الفركؽ بيف المجمكعات باستخداـ معادلة 12جدكؿ)

 المتكسط محاكر الاستبياف
 اتجاه الدلالة باستخداـ شافيو

1 2 3 

معكقات الدراسات 
 المستقبمية

36.12 -   
32.46 3.66* -  
31.25 4.87* 1.22 - 

 %0.05  هستكل الدلالة عىد ٙ
) كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية كفؽ هتغير الدرجة العمهية ُِيتضح هف جدكؿ (
قات الدراسات الهستقبمية"، بيف درجة أستاذ كهدرس لصالح هدرس، حكؿ هحكر "هعك 

كبيف أستاذ هساعد كهدرس لصالح هدرس، كقد يرجع ذلؾ إلى أف أعضاء ٌيئة 
) هف 67,9التدريس هف درجة هدرس يهثمكف أغمبية عيىة الدراسة بىسبة بمغت ( 

ـ في )، بالإضافة إلى أف عيىة ِإجهالي حجـ العيىة كها يظٍر في جدكؿ ( هدرس كٌ
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هقتبؿ هستقبمٍـ الهٍىي كالأكاديهي لديٍـ تطمعات لخكض غهار الدراسات الهستقبمية 
ا هف التكجٍات العمهية الحديثة التي تسعى كافة التخصصات العمهية  باعتبارٌ
لاستخداـ أساليبٍا في بحكثٍـ، إلا أىٍـ يصطدهكف بالكاقع الذم يتضهف جهمة هف 

كلٍـ في ٌذي التجربة العمهية، كتتفؽ ٌذي الىتيجة هع الهعكقات التي تحكؿ دكف دخ
)، كدراسة عساؼ ُٖٗٗ، كدراسة رشاد ( Noleine, & et.al(2022)دراسة  

)ََِِ  . ( 
لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف هتكسط استجابات عيىة الدراسة متغير سنكات الخبرة:  –ج 

ان لهتغير سىكات الخبرة حكؿ كاقع الدراسات الهستقبمية كهعكقاتٍا كآليات تكظيفٍا كفق
)، استخدـ الباحث اختبار تحميؿ 10أكثر هف  -سىكات 5-10 -سىكات 5(أقؿ هف 

 ).ُّ) كها يكضح جدكؿ ((One- way ANOVAالتبايف الأحادم "ؼ" 
( يبيف تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لدلالة الفركؽ بيف المجمكعات  13جدكؿ )

( كمحاكر 10/  أكثر مف 10-5سنكات/  5كفقان لمتغير سنكات الخبرة )أقؿ مف 
 الاستبانة

 ـ
محػػاكر 
 الاستبانػػػة

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة 
 ؼ

مستكل 
 الدلالة

1  

كاقع 
ممارسة 
الدراسات 
 المستقبمية

 غير دالة 0.46 18.48 2 36.96 بيف المجمكعات 
   39.48 103 4097.76 داخؿ المجمكعات 

    105 41134.72 المجمكع 

2  
معكقات 
الدراسات 
 المستقبمية

 غير دالة 1.06 48.71 2 97.411 بيف المجمكعات 
   45.88 103 4725.65 داخؿ المجمكعات 

    105 4823.25 المجمكع 

3  
آليات 
تكظيؼ 

 0.05 3.26 324.06 2 648.12 بيف المجمكعات 
   99.36 103 10135.53 جمكعات داخؿ الم
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الدراسات 
 المستقبمية

    105 10783.65 المجمكع 

 الاستبانة  4
 غير دالة 2.67 612.41 2 1224.81 بيف المجمكعات 
   229.41 103 23399.43 داخؿ المجمكعات 

    105 24624.24 المجمكع 
) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية كفؽ هتغير سىكات ُّيتضح هف جدكؿ (

ة حكؿ هحكرم "كاقع كهعكقات الدراسات الهستقبمية"، ككجكد فركؽ ذات دلالة الخبر 
إحصائية كفؽ هتغير سىكات الخبرة حكؿ هحكر "تكظيؼ الدراسات الهستقبمية"، 

 ) ُْكلمتعرؼ عمى اتجاي الفركؽ تـ استخداـ هعادلة "شيفيً" كها يتضح هف جدكؿ ( 
 

 مكعات باستخداـ معادلة شافية(  يبيف اتجاه دلالة الفركؽ بيف المج14جدكؿ)

 المتكسط مجمكعة المقارنة محاكر الاستبياف
 اتجاه الدلالة باستخداـ شافيو

1 2 3 

آليات تكظيؼ 
 الدراسات المستقبمية

   - 50.15 5اقؿ مف 
5-10 52.16 2.12 -  

 - *5.36 3.35 46.80 10اكثر مف 
 %0.05  هستكل الدلالة عىد ٙ

) كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية كفؽ سىكات الخبرة حكؿ ُْيتضح هف جدكؿ (
سىكات، كبيف فئة  َُإلى  ٓهحكر "تكظيؼ الدراسات الهستقبمية"، بيف فئة الخبرة هف 

سىكات، كيهكف أف ييعزل ذلؾ إلى  َُإلى  ٓسىكات فأكثر، لصالح فئة هف َُهف 
ات الهستقبمية كاستخداـ ٌذي الفئة تتطمع إلى إجراء البحكث التربكية الهرتبطة بالدراس

أساليبٍا الكهية كالىكعية هف أجؿ الترقية لمدرجة العمهية الأعمى، كبالتالي يدرككف 
أٌهية الحاجة لكجكد آليات تصمح حؿ تطبيقٍا في تحسيف كاقع استخداـ الدراسات 
ا في تطكير البحكث التربكية، كتتفؽ ٌذي الىتيجة هع دراسة   الهستقبمية كتحسيف دكرٌ

Noleine, & et.al(2022) ) كدراسة عساؼ (ُٖٗٗ، كدراسة رشاد ،(ََِِ     .( 
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 إجابة السؤاؿ الرابع :
 ما أىـ المقترحات لتكظيؼ الدراسات المستقبمية في تطكير البحث التربكم؟ 

فػػػػي ضػػػػكء هػػػػا أسػػػػفرت عىػػػػً ىتػػػػائج الدراسػػػػة الىظريػػػػة كالهيداىيػػػػة يهكػػػػف تقػػػػديـ بعػػػػض  
ي تكظيػػػػؼ الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية لتطػػػػكير البحػػػػث الهقترحػػػػات التػػػػي يهكػػػػف أف تيسػػػػٍـ فػػػػ

 التربكم :
 مقترحات مرتبطة بالبيئة الجامعية :

القىاعػػة بػػػأف الدراسػػػات الهسػػػتقبمية أصػػػبحت ضػػػركرة فرضػػػتٍا طبيعػػػة التغيػػػرات  -
العالهيػػة الهتسػػارعة، كالتػػي تتطمػػب سػػرعة الاسػػتجابة كالكقػػكؼ هكقػػؼ جػػاد هػػف 

ؿ الإيجابي هعٍا؛ هها يجىب الهجتهع ٌذي التغيرات، كتككيف القدرة عمى التعاه
 التعرض لمكثير هف العكائؽ كالأزهات كالهشكلبت. 

الىظػر إلػػى الدراسػػات الهسػػتقبمية كأكلكيػػة قصػكل كضػػركرة هجتهعيػػة كلػػيس هػػف  -
 باب الترؼ العمهي كالفكرم.

التخطيط الاستراتيجي الهبىي عمػى الرؤيػة الهسػتقبمية، كتىسػيؽ الجٍػكد العمهيػة  -
ف الهؤسسػػػػػات الهختمفػػػػة، كالتعػػػػاكف فػػػػػي بىػػػػاء الهشػػػػاريع التربكيػػػػػة كالتربكيػػػػة بػػػػي
 الهستقبمية.

ىشر ثقافة الدراسات الهستقبمية في الأكساط الجاهعية خاصػة طػلبب الدراسػات  -
كسػابٍـ هٍػارات اسػتخداـ  العميا كالباحثيف الهبتدئيف هف خلبؿ الاعداد الجيد، كا 

التدريب عمػى تطبيػؽ هىٍجياتٍػا أساليب الدراسات الهستقبمية الكهية كالىكعية، ك 
جراءاتٍا.  كا 

الاستعاىة بالخبراء كالهتخصصيف في هجاؿ الدراسات الهستقبمية لكضع الػرؤم  -
ات الهستقبمية لمكاقع التربكم.   كالتصكرات كالسيىاريكٌ

عػػػداد الكفػػػاءات كالكػػػكادر البشػػػرية الرائػػػدة كالهتهيػػػزة فػػػي  - العهػػػؿ عمػػػى تكػػػكيف كا 
 هجاؿ الدراسات الهستقبمية.
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عقػػػػػد اتفاقيػػػػػػات كشػػػػػػراكات هػػػػػػع الجاهعػػػػػػات الهتقدهػػػػػػة كهراكػػػػػػز البحػػػػػػكث عمػػػػػػى  -
الهسػػػتكييف الهحمػػػي كالػػػدكلي لاسػػػتخلبص أٌػػػـ الههارسػػػات الحديثػػػة فػػػي هجػػػاؿ 

 الدراسات الهستقبمية.
تػػػكفير البياىػػػات الإحصػػػاءات اللبزهػػػة لمدراسػػػات الهسػػػتقبمية كتسػػػٍيؿ إجػػػراءات  -

 كؿ شفافية ككضكح.الحصكؿ عميٍا لمباحثيف في الهيداف التربكم ب
إصػػػػدار هجػػػػلبت كدكريػػػػات عمهيػػػػة هتخصصػػػػة فػػػػي ىشػػػػر الدراسػػػػات كالبحػػػػكث  -

 الهستقبمية.
إىشػاء هراكػز تػدريب هتطػكرة ككحػدات هتخصصػة لمدراسػات الهسػتقبمية بكميػات  -

 التربية.
تشػػػجيع الكراسػػػي البحثيػػػة الهتخصصػػػة فػػػي هجػػػاؿ الدراسػػػات الهسػػػتقبمية لبىػػػاء  -

الابتكػػػػار كالتهيػػػػز فػػػػي هجػػػػاؿ الدراسػػػػات إطػػػػار هعرفػػػػي يعتهػػػػد عمػػػػى الابػػػػداع ك 
 الهستقبمية.

تكفير الهىح البحثية داخميان كخارجيان لمدراسة فػي الجاهعػات كالهراكػز الهسػتقبمية  -
 العالهية ذات العلبقة بالهجاؿ التربكم. 

تشػػػػجيع الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية هػػػػف خػػػػلبؿ الهراكػػػػز البحثيػػػػة الكاعػػػػدة كالحػػػػدائؽ  -
 هستقبمية.العمهية كحاضىات الدراسات ال

إىشاء هراكز بحثية هستقبمية هتخصصة لإىتاج دراسات كبحػكث عمهيػة هعهقػة  -
تسػػتطمع الهتغيػػرات كالتحػػكلات الهحميػػة كالعالهيػػة، كترصػػد الأحػػداث كتستشػػرؼ 
ات الهختمفػػػػػػػة  الهسػػػػػػػتقبؿ، كتتىبػػػػػػػأ بالهشػػػػػػػكلبت كالأزهػػػػػػػات كتطػػػػػػػرح السػػػػػػػيىاريكٌ

 لهكاجٍتٍا.
ىديات كالمقاءات العمهيػة كحمقػات الىقػاش الاٌتهاـ بعقد الهؤتهرات كالىدكات كاله -

 ككرش العهؿ حكؿ الدراسات الهستقبمية.  
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أف تعهػػػؿ البيئػػػة الجاهعيػػػة عمػػػى تكػػػكيف الذٌىيػػػة العمهيػػػة الهىفتحػػػة عمػػػى العػػػالـ  -
بهتغيراتً الهختمفػة كالتػي تػؤهف بأٌهيػة الىظػرة الهسػتقبمية كالػتخمص هػف الىظػرة 

 ة كالهسيطرة عمى العقمية العربية.السائد -دكف الهساس بالثكابت-الهاضكية 
تبػادؿ الرسػائؿ العمهيػة كالبحػػكث التػي تتىػاكؿ دراسػػات هسػتقبمية بػيف الجاهعػػات  -

 كالكميات كهراكز البحكث الهختمفة.
الهشػػاركة كالتعػػاكف كالتىسػػيؽ بػػيف الكميػػات كالأقسػػاـ الجاهعيػػة الهتخصصػػة فػػي  -

هسػتقبؿ التعمػيـ فػي الدراسات الهستقبمية لكضع خريطػة بحثيػة قكهيػة تستشػرؼ 
هصػػػػػػر، باسػػػػػػتخداـ أدكات كتقىيػػػػػػات الدراسػػػػػػات الهسػػػػػػتقبمية كأسػػػػػػاليبٍا الكهيػػػػػػة 
ات التي تهكف البحكث التربكيػة  كالىكعية؛ لكضع الرؤم كالتصكرات كالسيىاريكٌ

 هف هكاجٍة التحديات كالهتغيرات التي تؤثر عمى هستقبؿ التعميـ.
يميػػػػػة لرصػػػػػد كاقػػػػػع الدراسػػػػػات قيػػػػػاـ الأقسػػػػػاـ الجاهعيػػػػػة التربكيػػػػػة بدراسػػػػػات تحم -

الهسػػتقبمية بٍػػا، كأسػػباب كعكاهػػؿ عػػزكؼ الكثيػػر هػػف البػػاحثيف عىٍػػا؛ كهػػف ثػػـ 
كضع الخطط كالإجراءات كالآليات التي تيسٍـ في تعزيز التكجً ىحك الدراسات 
الهستقبمية بالأقساـ التربكية، كهىاقشة ٌذي القضػايا كالهكضػكعات كطرحٍػا فػي 

 يهيىارات العمهية، كالمقاءات كالىدكات الهختمفة.الاجتهاعات الرسهية، كالس
إىشاء شبكات هتخصصة بيف أعضاء ٌيئػة التػدريس لتبػادؿ الهعرفػة كالخبػرات  -

 حكؿ هجاؿ الدراسات الهستقبمية.
دعـ الباحثيف لمهشاركة في إىتاج بحكث هستقبمية بيىية كهتعددة التخصصات،  -

   كتشجيع البحكث الجهاعية كتشكيؿ الفرؽ البحثية.
التفاعػػػؿ هػػػع أصػػػحاب الهصػػػمحة الػػػذيف يطمبػػػكف هػػػف الجاهعػػػات تػػػكفير أدكات  -

 لاستكشاؼ الهستقبؿ أك استراتيجيات للبستعداد لمهستقبؿ.
إىشاء براهج هتخصصة لتىهية الكعي بالدراسػات الهسػتقبمية، كتػدريب البػاحثيف  -

 عمى أبرز الهٍارات كالفىيات كالكفاءات اللبزهة لٍا.  
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التػػدريس كطػػلبب الدراسػػات العميػػا عمػػى إجػػراء الدراسػػات  تشػػجيع أعضػػاء ٌيئػػة -
 الهستقبمية كرصد الهكافيت الهادية، كالتهكيؿ الكافي، ككضع جكائز خاصة.

تسػػكيؽ البحػػكث الهسػػتقبمية هػػف خػػلبؿ عقػػكد شػػراكة هػػع الهؤسسػػات ذات العلبقػػة،  -
 كتكفير دعـ خارجي كتهكيؿ كاؼ لإجراء هثؿ تمؾ الدراسات كالبحكث  . 

 ت مرتبطة بالبحث التربكم:مقترحا
صياغة الرؤية الهستقبمية لمبحكث التربكية كفؽ هىطمقات كركائز كهىٍجيات  - -

هتسػػقة هػػع خصكصػػية التجربػػة الهصػػرية هسػػتكعبة لهعطيػػات السػػياؽ العػػالهي 
 كتكجٍاتً.

ترشيد الخطاب التربكم الهاضكم الذم يجتٍد في التشبث بعقمية الهاضي دكف  -
عقميػػة؛ كالعهػػؿ عمػػى تقػػديـ تصػػكر كرؤيػػة هسػػتقبمية  ىقػػد أك فحػػص أك هراجعػػة

 لهشكلبتىا كقضاياىا التربكية. 
تجديد البحث التربكم الهىفتح عمى الهستقبؿ كالهستشػرؼ لآفاقػً، كالخػركج هػف  -

شػػػكاليات التربيػػػة؛  التبعيػػػة الغربيػػػة، كهػػػف الىظػػػرة الإهبريقيػػػة الضػػػيقة لقضػػػايا كا 
رصػػد الكاقػع ككصػفً دكف تقػػديـ أك كالتػي كبمػت البحػكث التربكيػػة كأغرقتٍػا فػي 

 طرح رؤل هستقبمية لمتعاهؿ هع هشكلبتً كقضاياي.
الهسػػاٌهة فػػي كضػػع إطػػار ىظػػرم كهىٍجػػي لمدراسػػات الهسػػتقبمية، يىطمػػؽ هػػف  -

 فمسفة الهجتهع، كتاريخً الحضارم، كرؤيتً الهستقبمية. 
إجػػراء بحػػكث تربكيػػة هسػػتقبمية هشػػتركة بػػيف أعضػػاء ٌيئػػة التػػدريس فػػي هصػػر  -

هكاىػػاتٍـ فػػي ٌػػذا كا لجاهعػػات كهراكػػز البحػػث العالهيػػة للبسػػتفادة هػػف خبػػراتٍـ كا 
 الهجاؿ.

إىجػػػاز هشػػػركعات بحثيػػػة هسػػػتقبمية حيكيػػػة تحقػػػؽ أٌػػػداؼ اقتصػػػاديات الهعرفػػػة  -
 كالتىهية.

تشػػػجيع الأبحػػػاث الهسػػػتقبمية الهتهيػػػزة ككضػػػع هؤشػػػرات لقيػػػاس جػػػكدة البحػػػكث  -
 ة.التربكية تتضهف الرؤية كالتصكرات الهستقبمي
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أف تتسػػػـ البحػػػكث التربكيػػػة الهسػػػتقبمية بالجديػػػة كالأصػػػالة كالابػػػداع، كتتصػػػؼ  -
ات قابمػػة لمتطبيػػؽ  هخرجاتٍػػا بىتػػائج كاقعيػػة تطػػرح تصػػكرات كآليػػات كسػػيىاريكٌ
عمػػى أرض الكاقػػع، كيهكػػف لصػػاىع القػػرار الاسترشػػاد بٍػػا فػػي كضػػع السياسػػات 

 كاتخاذ القرارات حياؿ الهشكلبت التربكية.
ػػا الهسػػتقبمي إجػػراء بحػػكث ه - سػػتقبمية تتىػػاكؿ التحػػديات كالتغيػػرات الحاليػػة كتأثيرٌ

عمػػػػى التربيػػػػة هثػػػػؿ الثػػػػكرة الصػػػػىاعية الرابعػػػػة، كالتحػػػػكلات العالهيػػػػة، كالتحػػػػكؿ 
ات  ػػػا هػػػف الهتغيػػػرات، ككضػػػع سػػػيىاريكٌ الرقهػػػي، كالػػػذكاء الاصػػػطىاعي، كغيرٌ

 كبدائؿ لمتعاهؿ هعٍا.
كالجهاعيػػة لتصػػبح ذات ىتػػائج تحسػػيف هخرجػػات الدراسػػات الهسػػتقبمية الفرديػػة  -

فعالػػػػة تجػػػػاي قػػػػدرتٍا عمػػػػى استشػػػػراؼ الهسػػػػتقبؿ، كتكقػػػػع التطػػػػكرات الهسػػػػتقبمية 
لمظػػػػػكاٌر كالقضػػػػػايا التػػػػػي تىاكلتٍػػػػػا، كهػػػػػدل هسػػػػػاٌهتٍا فػػػػػي ترشػػػػػيد التحػػػػػكلات 
الهجتهعية، كالكشؼ عف الفجكات الهعرفية كالهىٍجية، بالإضافة لتعزيز قدرتٍا 

 يبة هف الكاقع.عمى بمكرة خيارات هستقبمية قر 
السعي إلى إيجاد حمكؿ هلبئهة لتضهيف البعد الهستقبمي في الهىاٌج الدراسية،  -

كسػبؿ إكسػػاب الهتعمهػػيف قػيـ استشػػراؼ الهسػػتقبؿ، بهػػا يضػهف لٍػػـ القػػدرة عمػػى 
التفكير الىقدم؛ الذم يهكػىٍـ هػف هكاجٍػة الغػزك الثقػافي كالقيهػي؛ ههػا يتطمػب 

يجػاد البػدائؿ بحثان كتىقيبان لتحديد الهسار ال هستقبمي لهىظكهة التربية كالتعمػيـ، كا 
ا تطػػػكيران ىكعيػػػان هسػػػتهران، كجعمٍػػػا  الفعالػػػة التػػػي تضػػػهف تطػػػكير جهيػػػع عىاصػػػرٌ

 ىظاهان هتكاهلبن هع سائر هقكهات الىظاـ الاجتهاعي كالاقتصادم الشاهؿ.
أف تٍػػػػػدؼ البحػػػػػكث التربكيػػػػػة إلػػػػػى تغييػػػػػر الههارسػػػػػات التعميهيػػػػػة كتحسػػػػػػيىٍا   -

، كاستكشػػػاؼ كتفسػػػير هعظػػػـ القضػػػايا التربكيػػػة الهسػػػتقبمية، بحيػػػث لا باسػػػتهرار
 تقتصر عمى كصؼ كاكتشاؼ الكضع الحالي فقط.  
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تحقيػػػػؽ التػػػػكازف فػػػػي البحػػػػكث التربكيػػػػػة هػػػػا بػػػػيف دراسػػػػة الهاضػػػػي كالحاضػػػػػر   -
كالاٌتهاـ بدراسة الهستقبؿ، هف خلبؿ تشجيع الباحثيف الجػدد عمػى إجػراء هثػؿ 

 في الخرائط البحثية الهستقبمية للؤقساـ العمهية. ٌذي الدراسات، كتضهيىٍا
إجػػراء دراسػػات هسػػتقبمية تطبيقيػػة كليسػػت ىظريػػة فقػػط، كربػػط الدراسػػات بقضػػايا  -

التىهية كهشكلبت الكاقع التربكم، كاستخداـ الأساليب الكهية كالكيفية، كهعالجة 
ٍػا القصكر في الدراسات الهستقبمية هف حيػث عػدـ القػدرة عمػى اسػتخداـ هىاٌج

 بشكؿ سميـ.
التكجػػػً ىحػػػك دراسػػػة القضػػػايا كالظػػػكاٌر التربكيػػػة ذات الأكلكيػػػة تربكيػػػان كتعميهيػػػان  -

كهىاقشػػػػة هسػػػػتقبمٍا كهيػػػػان ككيفيػػػػان، هػػػػف خػػػػلبؿ فػػػػرؽ عهػػػػؿ تجهػػػػع العديػػػػد هػػػػف 
التخصصػػػػات، عمػػػػى اعتبػػػػار أف الدراسػػػػات الهسػػػػتقبمية فػػػػي الأسػػػػاس دراسػػػػات 

 تشاركية.
 مقترحات مرتبطة بالباحثيف :

ػا فػي تطػكير تكعية طلب - ب الدراسات العميػا بأٌهيػة الدراسػات الهسػتقبمية، كدكرٌ
 البحكث التربكية.

تكجيػػً طػػلبب الدراسػػات العميػػا كالبػػاحثيف الجػػدد إلػػى تىػػاكؿ البحػػكث كالدراسػػات  -
 الهستقبمية التطبيقية التي تعالج القضايا كالظكاٌر كالهشكلبت التربكية. 

لقضػايا التربكيػة الهطركحػة فػي الهيػداف تكجيً طلبب الدراسات العميا لهىاقشػة ا -
 التربكم هف هىظكر هستقبمي.

تحفيػػػػز أعضػػػػاء ٌيئػػػػػة التػػػػدريس كطػػػػػلبب الدراسػػػػات العميػػػػػا لإجػػػػراء الدراسػػػػػات  -
الهسػػتقبمية هػػف خػػلبؿ تخصػػيص تهكيػػؿ لمدراسػػات الهسػػتقبمية، كرصػػد هكافػػيت 

 لمدراسات الهستقبمية الهتهيزة.
ميػؿ الاتجاٌػات، كتحميػؿ الهشػكلبت، أف يسعى الباحثكف التربكيكف إلػى فٍػـ تح -

كتحميػػػػؿ المحظػػػػات التاريخيػػػػة الهحػػػػددة، كتحميػػػػؿ الفجػػػػكة، كتطػػػػكير السػػػػيىاريك، 
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كالهسػػح البيئػػي، كأسػػمكب دلفػػي، كتقىيػػات التىبػػؤ، كاهػػتلبؾ هٍػػارات اسػػتخداهٍا 
 كتكظيفٍا في البحكث التربكية. 

تخيػؿ هسػتقبؿ تطكير هٍارات التفكير في الهستقبؿ لػدل البػاحثيف كالقػدرة عمػى  -
التخصػػػػػػص الأكػػػػػػاديهي كتطػػػػػػكري كهسػػػػػػتقبمً، كالقضػػػػػػايا كالهشػػػػػػكلبت التربكيػػػػػػة 
الهحتهػػػػؿ حػػػػدكثٍا فػػػػي الهسػػػػتقبؿ القريػػػػب، كالاسػػػػتجابة لٍػػػػا، كاهػػػػتلبكٍـ فٍهػػػػان 
هفاٌيهيػػػػػان هىاسػػػػػبان لمهسػػػػػتقبؿ، كالقػػػػػدرة عمػػػػػى إجػػػػػراء الحسػػػػػابات اللبزهػػػػػة لمتىبػػػػػؤ 

 ستقبمية. بالهستقبؿ، كدراسة الأسس الفمسفية لمدراسات اله
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ُّٗ-ِِْ  . 

). أزهة التعميـ بالعالـ العربي كالهغرب : الكاقع َُِْشهيعة، هصطفى. ( -
 . ُٕ-ِٔ،  ِْ، عبدالكريـ غريب ، ع التربيةهجمة عالـ كالاستشراؼ.

فعالية الدراسات الهستقبمية في التىبؤ لمتخطيط ). َُِٔشىكدة، إهيؿ فٍهي. (  -
الدكلي  –. الهؤتهر العمهي الخاهس  الاستراتيجي كجكدتً في التعميـ العالي

الثاىي ، الاتجاٌات الحديثة في تطكير الأداء الهؤسسي كالأكاديهي في هؤسسات 
جاهعة  –لتعميـ العالي الىكعي في هصر كالعالـ العربي ، كمية التربية الىكعيةا

 . ِِ-ِالهىصكرة ، 
الهجمة ). طبيعة البحث التربكم كهكاىتً في البحث العمهي. ُٖٖٗعاقؿ، فاخر.( -

 .ِٓ-ُُ) ، ُ، ع (ِ، هج العربية لمبحكث التربكية
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لمدراسات الهستقبمية في  ). تطكير استخداـ تقىية دلفئُٗٗعبدالحي، كليد . ( -
 ، هركز دراسات الهستقبؿ ، هجمة دراسات هستقبميةالعلبقات الدكلية كالإقميهية.  

 . َٔ-ّٗ، ُ، عُجاهعة أسيكط ، س 
زائر، .  الجالدراسات الهستقبمية في العلبقات الدكلية) . ُُٗٗعبدالحي ، كليد. ( -

 دار سحاب لمىشر كالتكزيع .
). الدراسات الهستقبمية في العالـ العربي بيف الكاقع َُِٕعبدالسلبـ، بكزيرة . ( -

خيضر بسكرة ، ع ، جاهعة هحهد هجمة العمكـ الإىساىيةالهأزكـ كالأفؽ الهأهكؿ.
)ْٔ ، (ّْْ-ْْٓ . 

) . التعميـ العربي بيف استشراؼ الهستقبؿ ََِٕعبدالعاطي، حسف الباتع ( -
هصر ،  –ة التربية كالتعميـ ، كزار هجمة الهعمكهاتية كطمب الجكدة  كالاعتهاد. 

 . ُٗ-ُْ)، ُٗكدة ، ع (ككالة التطكير كالج
البحث التربكم بيف الىهطية كالتجديد : ) .َُِٓعبدالعزيز ،أحهد حهدم. ( -

كرقة عهؿ قدهت لمدكرة الثالثة لمهىتدل   هظاٌر الأزهة كالحمكؿ الهقترحة. 
 ، بيركت ، لبىاف   ديسهبر ُِ-َُ-العربي لمبحث العمهي كالتىهية الهستداهة 

). أبعاد استشراؼ الهستقبؿ اللبزـ تضهيىٍا َُِٓعبدالقادر، هحسف هصطفى. ( -
في هحتكل هىاٌج العمكـ الهطكرة بالهرحمة الهتكسطة كفقان لآراء الهشرفيف.   

  َّٔ -ْٕٓ)، ِِالتربية بقىا، ع( ، كميةهجمة العمكـ التربكية
عضاء ٌيئة التدريس بالجاهعات ). درجة تقدير أََِِعساؼ، هحهكد رشيد .( -

الفمسطيىية لهعكقات تكظيؼ أساليب دراسة الهستقبؿ في البحكث التربكية . 
كجيا ، هج ، جاهعة العمكـ كالتكىكلالهجمة العربية لضهاف جكدة التعميـ الجاهعي

  َُٗ-ٖٓ) ، ّْ، ع ( ُّ
بؿ رؤية هقترحة لتكظيؼ أساليب دراسة الهستق). َُِّعساؼ، هحهكد رشيد. ( -

. الهؤتهر العمهي الثاىي : أكلكيات في البحكث التربكية بالجاهعات الفمسطيىية
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هية البحث العمهي في فمسطيف، ىحك دليؿ كطىي لمبحث العمهي، الجاهعة الإسلب
 .  َُٔ-َُٗفمسطيف ،  -غزة –

) . استشراؼ الهستقبؿ : قراءة في كتاب " الهستقبؿ : َُُِعمكض، حسف ( -
اف الإصلبح الترب هجمة عالـ كم في عالـ هتغير " للؤستاذ هصطفى هحسف.رٌ

  َٔٓ-ْٓٓ، التربية
. أساليب دراسة الهستقبؿ كهدل استخداهٍا في ) ََِِعمى، كليد ساهي. ( -

ة، كمية التربية، . رسالة هاجستير غير هىشكر  بحكث الطفؿ : دراسة تقييهية
 \جاهعة الهىصكرة

.   كحاجتً إلى هصؿ التفكيرجسـ التعميـ ) . َََِعمي، سعيد إسهاعيؿ. ( -
الهؤتهر العمهي الثاىي عشر ، الجهعية الهصرية لمهىاٌج كطرؽ التدريس ، 

 \ُِ-ْ،  ُيـ كتىهية التفكير ، هج هىاٌج التعم
). هستقبؿ البحث التربكم في هصر، دراسات ُٓٗٗعمي، سعيد إسهاعيؿ.(  -

 \ ّّ-ِِ،  َٖ،ج َُية الحديثة، هج تربكية، رابطة الترب
). الدراسات الهستقبمية في الفكر العربي الحديث كالهعاصر َُِٔ، هجدم.(فارح -

-َُٕ، ع (ّٔ، هج  ، هركز الإىهاء القكهيهجمة الفكر العربي الهعاصر. 
ُُٕ ، (ٕٓ-ّٖ . 

. الهؤتهر العربي الهىظكهية كاستشراؼ الهستقبؿ) . ََِّفٍهي، أهيف فاركؽ ( -
هس " الهدخؿ الهىظكهي في جاهعة عيف ش –الثالث لهركز تطكير العمكـ 

 . ْٗ-ُٕالتدريس كالتعمـ ،القاٌرة ، أبريؿ ، 
. ترجهة الاستشراؼ ، هىاٌج استكشاؼ الهستقبؿ). ََِٕككرىيش ، إدكارد .( -

 ، بيركت ، الدار العربية لمعمكـ حسف الشريؼ 
.ترجهة خميؿ أحهد خميؿ هكسكعة لا لاىد الفمسفية) . ََُِلا لا ىد ، أىدريً. ( -

 ، لبىاف ، هىشكرات عكيدات .  ّكِكُج ، ه ِط
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) . دكر الجاهعات السعكدية في تكجيً َُِٗهحضر ، كفاء بىت عبدالعزيز.( -
، هجمة القراءة كالهعرفة. ََِّالبحكث العمهية لتحقيؽ أٌداؼ رؤية الههمكة 

 . ُِٕ-ِِٕ) ، ُِٓاهعة عيف شهس، ع (الجهعية الهصرية لمقراءة كالهعرفة ج
دراسة  –التربية العربية كفكر الاستشراؼ ). ُٕٗٗالخالؽ. (هدبكلي، هحهد عبد -

، الهؤتهر العمهي الخاهس "التعميـ هف أجؿ هستقبؿ عربي أفضؿ" ، كمية تحميمية
 .ََُ-ْٕ، ّالتربية جاهعة حمكاف ، هج 

الدراسات الهستقبمية : هاٌيتٍا كأٌهية ) .َُِّهىصكر، هحهد إبراٌيـ. ( -
دهة لكرشة العهؿ حكؿ الدراسات الهستقبمية ضهف ، كرقة عهؿ هقتكطيىٍا عربيان 

 .َِ-ِهارس  ُٖ-ُٔفعاليات هىتدل الجزيرة السابع ، الدكحة ، قطر ، 
-  
حمقة دراسية لقادة الفكر ). ُٕٗٗالهىظهة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ ،( -

، ع  ِٔ، تكىس ،  السىة التربكم الهتخصصيف في هجاؿ الدراسات الهستقبمية
)َُِ ( ،ِٔ-ّٓ  . 

ترجهة  الفكر كالهستقبؿ ، هدخؿ إلى الفكر الهركب.). ََِْهكراف، إدجار. ( -
 أحهد القصكارم،الدار البيضاء، دار تكيفاؿ لمىشر. 

). كاقع البحث التربكم، هؤتهر رؤل هستقبمية لمبحث ََُِالىاقة، هحهكد كاهؿ.( -
، ِيف شهس، ج التربكم، الهركز القكهي لمبحكث التربكية كالتىهية، جاهعة ع

َُُٗ-َُْٕ. 
). الدراسات الهستقبمية كأٌهيتٍا في بىاء الهجتهع. ٌََِٔاشـ، ىكار جميؿ. ( -

، هركز دراسات كبحكث الكطف العربي ، هجمة دراسات كبحكث الكطف العربي 
 . ِٔٓ-َِْ، ُٗ،ُٖالجاهعة الهستىصرية ، ع 
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